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Resumo

Aideia norteadora deste artigo é apresentar as interfaces entre inteligéncia, desenvolvimento cogni-
tivo e aprendizagem. A abordagem aqui apresentada baseia-se num processo que adiciona novas
visGes e perspectivas sobre aprender na concepcao da Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural
(TMCE). Com base nessa teoria, considera-se que a aprendizagem acarreta a integragdo de processos
externos e internos entre o individuo e seu ambiente social, cultural e material. Desse modo, a inte-
ligéncia estd intimamente ligada ao desenvolvimento cognitivo porque é condutora responsavel por
direcionar a energia mental necessaria, pois integra duas func¢des psicoldgicas essenciais para gerar
a aprendizagem — aquisicdo e elaboragdo. Assim, a inteligéncia e a aprendizagem sdo apresentadas
de maneira horizontalizada, pois estdo sempre envolvidas de forma integrada e processual.
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Abstract

The main idea of this article is to present the interface between intelligence, cognitive development
and learning. The approach presented here is based on a process that adds new insights and pers-
pectives on learning in the design of the Theory of Structural Cognitive Modifiability (TMCE). We
believe, based on this theory that learning entails the integration of external and internal processes
between the individual and their social environment, cultural and material. In this way, intelligence
is closely linked to cognitive development because it is are conductive responsible for directing the
necessary mental energy, because integrates two essential psychological functions to generate the
learning — acquisition and development. Thus, intelligence and learning are placed flatter way, for
they are ever involved in an integrated and continuous way.
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1 INTRODUCAO

A proposta de estudar as Teorias
da Modificabilidade Cognitiva Estrutural
(TMCE) constitui para nés um desafio e
uma possibilidade de compartilhar com
profissionais da educa¢cdo uma teoria
gue consideramos inovadora, altruista
e inclusiva. A medida que vamos com-
preendendo as razées, os principios e as
intencdes de uma teoria, podemos ser
envolvidos por ela ou ndo, podemos nos
apropriar de diferentes conhecimentos
e mudar nossa forma de ver o mundo,
ou podera apenas ndo ter provocado
mudanga alguma. E uma construgdo que
envolve um processo complexo interno e
externo, que, se bem articulado, gera a
aprendizagem. Aprender é uma atitude
existencial perante a vida, a busca por
novos saberes e o desejo de aprender re-
montam a pedagogia freiriana, ninguém
é sujeito da autonomia de ninguém.

Sob essa perspectiva, a teoria da
modificabilidade cognitiva pode ser en-
tendida como pratica que possui como
horizonte desenvolver a pessoa para
aprender a pensar, para se adaptar as
mudancas, e para gerar novos modos
de ser e estar no mundo, de pensar, de
sentir e de agir. Dessa forma, se a teoria
existe nessa linha de pensamento, per-
guntamos: Todos poderiam aprender de
maneira semelhante e conquistar seu
lugar e espaco? Ou irdo se “beneficiar”
apenas aqueles bem articulados com a
teoria?

Feuerstein (2013) se posiciona
guanto a modificabilidade cognitiva, e

a premissa de sua teoria fundamenta-se
na crenga de que todo ser humano é ca-
paz de aprender desde que esteja aberto
as mudancgas, independentemente de
sua idade, condicao genética ou experi-
éncia de vida. Nesse sentido, poder-se-ia
pensar que adotar uma proposta de
ensino e aprendizagem nos principios
da modificabilidade cognitiva pode
constituir-se um empenho na luta pela
mudanca educacional. Modificabilidade
cognitiva configura-se numa proposta de
trabalho que pretende rever questdes
complexas ndo sé decorrentes do pro-
cesso de ensino e aprendizagem, mas
suscitar discussdes acerca da problema-
tica relacionada ao assunto.

2 GENESE DA PREOCUPACAO COM
A TEORIA DA MODIFICABILIDADE
COGNITIVA ESTRUTURAL (TMCE)

Pensar sobre essa problematica
ganha forca e pujanca gracas ao mo-
mento que estamos vivendo, quando
as pessoas testemunham o acelerado
desenvolvimento da neurociéncia e do
desejo da compreensdo do aprendi-
zado humano. E um momento impar
para unirmos as descobertas no campo
cientifico, afetivo e psicolégico com o
potencial que o ser humano tem para
aprender.

Um dos movimentos que mais
contribuiram para pensarmos sobre as
nossas potencialidades foi o uso das
modernas tecnologias de comunicacao
e informagdo. Esse movimento trouxe
consigo um alerta sobre como o nosso
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modelo educacional tem fragilidades
no curriculo e na habilitagcdao do capital
humano que lida diretamente com a
fragilidade. Dificilmente a educacao,
configurada no modelo atual, conseguira
oferecer artefatos capazes de estreitar a
relacdo entre a vida dentro e fora da es-
cola. Adiscussao de alguns pontos sobre
educacgdo suscita uma enorme polémica,
além de um grande debate que tem sido
pauta de varias agendas, mas nunca saiu
do papel efetivamente.

Porém, diante da problematica,
surgem outras inquietag¢des, outras
incertezas. Segundo Maturana e Varela
(2001, p. 22),

[...] tendemos a viver num
mundo de certezas, de solidez
perceptiva ndo contestada, em
gue nossas convicgdes provam
gue as coisas sdo somente
cOmo as vemos, e ndo existe
alternativa para aquilo que nos
parece certo.

Sob o olhar dos autores Maturana
e Varela (2001), o ponto de partida é a
circularidade fechada do sistema vivo, o
que significa a impossibilidade de captar
um mundo externo, como sinalizado
por Piaget e Skinner. Por outro lado,
Piaget e Skinner procuram interpretar
o fendbmeno do conhecimento e suas
consequéncias.

A teoria da autorregulagao de
Maturana e Varela (2001) procura ex-
plicar ontologicamente que o fenbmeno
bioldgico é esse que denominamos de
conhecer, o estimulo ou assimilacdo ndo
dao conta daquilo que denominamos

conhecimento ou ser humano. A pertur-
bacdo é representada como algo que o
organismo admite que ira desencadear
uma mudanga com preservac¢ao de si
mesmo.

Diante das possibilidades da mu-
danca, como nos prepararmos para
lidar com a complexidade da moder-
nidade liquida, utilizando os mesmos
métodos, posturas e dindmicas de um
modelo de sociedade sélida e estavel?
Como nos prepararmos para as novas
demandas de trabalho, das tecnologias
gue exigem cada vez mais habilidades
e competéncias para dar conta das ne-
cessidades criadas pelo proprio homem
e transformadas em produtos, servigos
€ empregos?

Esse panorama nos coloca diante
de um dilema dificil. Estamos preparados
para aceitar mudancas que interferirdo
na estrutura do comportamento? E as
condi¢cdes ambientais dardo conta de
produzir essas mudancas? Quais os tipos
de condi¢bes ambientais? E nos encora-
jamos de fazer mais perguntas: Qual a
necessidade de desejarmos mudar? Por
que desejamos mudar? O que pensam as
pessoas sobre as mudancas? Esse movi-
mento é interno ou externo? Quando
olhamos para o passado e julgamos que
o modelo de educac¢do que temos ja
ndo é suficiente, notadamente estamos
sendo mobilizados por uma quantidade
muito grande de fatores que estdo in-
fluenciando nosso comportamento.

Para Skinner (1995), as consequén-
cias de uma agao eram mais importantes
para a formacdao do comportamento do
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gue qualquer estimulo que a precedesse
ou que com ela coincidisse. O behavio-
rista ndo discordava de que se podia es-
timular uma resposta condicionada com
treinamento. A partir disso concluiu que
o comportamento é aprendido a partir
dos resultados das agdes.

As ag¢les trazidas por Skinner
(1995), além de serem préprias da na-
tureza humana (interesse, disponibili-
dade, motivacdo e desejo), podem ser
estimuladas para atuar a partir de um
funcionamento interno complexo, no
entanto acontecem de forma natural,
porque apresentam grande capacida-
de de provocar comportamentos que
se modificam e se alteram diante das
mudangas que exigem novas posturas e
adaptacao de novas aprendizagens.

Feuerstein (2013) chamou esse
fator de modificabilidade cognitiva es-
trutural, segundo ele, € uma condi¢ao
filogenética da espécie humana que
nos da a capacidade para a mudanca.
Feuerstein, Feuerstein e Falik (2014)
adaptaram a conceituacdo do pensador
francés Rom Harre, que propo6s duas
grandes fontes de desenvolvimento, a
bioldgica e a social.

Do ponto de vista bioldgico,
o ser humano em desenvolvi-
mento é um tipo de comuni-
dade de células que se uniram
e funcionam juntas de forma
muito organizada, planejada e
coordenada. Esta é a individu-
alidade biogenética do indivi-
duo, que funciona nainteracdo
com o ambiente, leva dele o
gue requer para sua existéncia

e pronto. Também ha a ontolo-
gia sociocultural de acordo com
a qual os seres humanos sao
a criagao da sociedade e um
resultado da interagdo com o
ambiente social, com sistemas
culturais, e com meios que so-
mente a sociedade pode criar.
(FEUERSTEIN; FEUERSTEIN;
FALIK, 2014, p. 51-52).

Mariotti (2001, p. 12) propde uma
ideia de que o mundo ndo é pré-dado, o
construimos ao longo de nossa interacao
com ele. “Em suma: se a vida é um pro-
cesso de conhecimento, os seres vivos
constroem esse conhecimento nao a
partir de uma atitude passiva, e sim pela
interacdo. Aprendem vivendo e vivem
aprendendo”.

O aprender vivendo e viver apren-
dendo é uma propriedade da capacidade
humana, considerada um atributo da
estrutura cognitiva, que se beneficia do
conhecimento e se modifica na troca
de experiéncias e na interacdo, devido
a condicdo humana.

Parece-nos que a proposta de
Feuerstein (2013) se aproxima muito de
Skinner em dois pontos gerais: o beha-
viorista defende que mudar e assimilar
a mudanc¢a tem uma particularidade,
“[...] aprender ndo é fazer, ¢ mudanca o
que fazemos. Podemos ver que o com-
portamento mudou, mas nao vemos
a mudanga” (SKINNER, 1995, p. 29).
Ainda compativel com o pensamento
de Skinner, o querer é um sentimento
provocado pelo “estado da mente”, é
uma condicdo corporal que resulta de

204 Série-Estudos... Campo Grande, MS, v. 21, n. 42, p. 201-219, maio/ago. 2016



Inteligéncia, aprendizagem e a Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural (TMCE)

estimulos e respostas reforcadoras. Para
Skinner, um sinbnimo aproximado de
querer é necessitar.

Morin (2008) ressalta que todo
organismo oscila entre organizacao, mu-
danca e reorganizac¢do’. Mas afirma que
toda transformacdo traz rupturas. E um
processo dinamico de adaptacao, porém
ocorre por perdas e ganhos, ordem e de-
sordem, organizagao e desorganizagao.

Feuerstein (2013) afirma ser este
um permanente exercicio do organis-
mo humano, pela condicao do sistema
aberto a modificabilidade. No entanto
os autores divergem num aspecto da
mudanca: para Feuerstein, a mudanca
ocorre se alcangada uma estruturagao,
a estrutura do pensamento; para Morin
(2008), a mudanca resulta da dinamica
entre ordem e desordem.

Nessa direcdo, entendemos que,
para um individuo desenvolver-se, é
indispensavel a qualidade dos aspectos
filogenéticos e ontogenéticos. Sobre a
aprendizagem, Feuerstein (2013) acre-
dita na ideia de que a inteligéncia tem
fungdo importante na determinagdo do
nivel de funcionamento de uma pessoa,
e afirma que é possivel alterar esse fun-
cionamento. A essa alusdo, langamos
algumas perguntas: Como fazemos isso?
Como modificamos o funcionamento
cognitivo de uma pessoa?

Decorridas aproximadamente duas
décadas apds o surgimento da Internet,
percebemos as mudancas que a socie-
dade vivencia nos modelos econémico e

1 Morin (2008, p. 93), os sete principios.

tecnoldgico do mundo contemporaneo.
Esse conjunto de mudancgas é caracte-
rizado pela mutabilidade constante,
fluidez das estruturas, determinando
flexibilidade estrutural, organizacional
e relacional (BAUMAN, 2001).

E sobre esta fluidez que precisa-
mos pensar em mudancas educacionais.
Vemos como fator relevante a formacao
pedagodgica do professor nesse processo.
Promovendo a sua capacidade intelectu-
al, da-se consisténcia pedagodgica para
interferir no processo de mudanga.

Em torno da discussao, surgem re-
flexdes. Se a intencao é melhorar a quali-
dade do ensino, a pratica pedagdgica do
professor devera ser diferente daquelas
mobilizadas na pratica da aula dialoga-
da, com uma abordagem de conteudos
prescritos em livros didaticos, sem muita
aproximacao com situacOes reais e de-
sarticuladas com as demais disciplinas.
Nesse caso, a discussado traz para o cen-
tro o trabalho docente. O professor tem
papel fundamental, representado pelo
seu exercicio de que ensinar e aprender
deve ser um movimento dialético, me-
diado pela escola, de carater pedagdgico
e intencional.

Gomes? (2007, p. 11) defende que

2 0 Relatdrio do PISA 2012 comprova a realidade
descrita por Gomes. O PISA aplica avalia¢Oes
que requerem raciocinio, contextualizagdo e
compreensao de textos longos. Ou seja, habili-
dades cognitivas que exigem operagdes mentais
e fungBes cognitivas desenvolvidas. Disponivel
em: <http://download.inep.gov.br/acoes_inter-
nacionais/pisa/resultados/2014/relatorio_na-
cional_pisa_2012_resultados_brasileiros.pdf>.
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“[...] o ensino escolar tem o potencial
de ampliar, alterar e reverter o fluxo do
desenvolvimento da inteligéncia das
pessoas”. Além de defender a ideia, ele
levanta outro ponto critico quanto a
gualidade do ensino brasileiro:

No Brasil faltam discussdes
conceituais e metodoldgicas
sobre como ensinar a pensar,
como ensinar para mudar
o fluxo de desenvolvimento
intelectual do estudante bra-
sileiro e sua capacidade de
aprender e pensar. Essa falta de
sistematizacdo é verificavel nas
Novas Diretrizes Curriculares
Nacionais (NDCN). As diretrizes
enfatizam como fundamental
que a educacdo brasileira co-
mece a ensinar os estudantes
a pensar. [...] o novo ensino
brasileiro devera ter como
base o desenvolvimento de
competéncias cognitivas, con-
ceituadas como as operacoes
mentais e 0s processos cogniti-
vos e intelectuais humanos. Ao
mesmo tempo que prioriza um
ensino do pensamento como
principal objetivo da educacao
do futuro, as diretrizes ndo
formalizam nenhuma conside-
racdo tedrica, conceitual e me-
todoldgica sobre o que venha a
ser um ensino do pensamento
e sobre como é possivel tornar
a educacdo um instrumento
de promoc¢do de mudanca
no desenvolvimento de com-
peténcias cognitivas. Ndo ha
clareza disso nos parametros

curriculares e nem mesmo nas
matrizes de competéncias e
habilidades que compdem os
sistemas nacionais de avalia-
¢do. [...JA semente é lancada
sem nenhuma referéncia ao
professor e as escolas de como
ensinar a pensar por meio das
competéncias cognitivas, ou
habilidades do pensamento.
(GOMES, 2007, p. 19).

As teorias do desenvolvimento
cognitivo destacam-se, sobretudo, pela
influéncia marcante que exercem, até
os dias atuais, para os estudos e inves-
tigacdes do comportamento humano a
partir de uma perspectiva evolutiva. A
educacdo se deu conta de que ndo teria
sucesso se ndo adicionasse essa impor-
tante questdo a sua missao: trabalhar no
campo do desenvolvimento cognitivo.

Se a aprendizagem promove o
desenvolvimento, entdo precisamos
identificar como podemos melhorar
a desempenho dos educadores para
atingir melhores niveis de suas apren-
dizagens e dos seus alunos. Com esse
pensamento referencial, abracamos a
Teoria da Modificabilidade Cognitiva
Estrutural que, a nosso ver, € uma teoria
gue oferece uma compreensao profunda
sobre os aspectos cognitivos, motivacio-
nais e sociais do ser humano.

3 A RESPEITO DA INTELIGENCIA

Ha um conjunto vasto de teorias
sobre o que seja inteligéncia, ainda
ndo temos uma definicdo consensual,

206 Série-Estudos... Campo Grande, MS, v. 21, n. 42, p. 201-219, maio/ago. 2016



Inteligéncia, aprendizagem e a Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural (TMCE)

explica Gomes (2010), o que ja sabemos
é que a inteligéncia é um conjunto de
habilidades em uma estrutura hierar-
quica de varios niveis. A inteligéncia é
composta por um fator geral e por varias
habilidades amplas e especializadas.
Para os construtivistas, a genética ndo é
mais vista como determinante, mas ela
pode ajudar a pessoa a estar mais ou
menos aberta para o ambiente e para
aprender.

O interesse por definir a inteligén-
cia despertou respostas em “fildsofos e
tedlogos como Sao Tomds de Aquino e
Santo Agostinho, que acabam por definir
inteligéncia como dadiva divina inata e
adquirida” (FONSECA, 1998, p.14).

O interesse investigativo de filéso-
fos, cientistas, educadores e outros estu-
diosos mostra a preocupag¢do em com-
preender mais a fundo a complexidade
dainteligéncia humana e as varidveis que
integram esse processo relacionado a
capacidade que o ser humano apresen-
tou ao longo do tempo na sua evolucao
filogenética e ontogenética.?

Sob o olhar de Spitz, Fonseca
(1998, p. 35) escreve que “[...] acompre-
ensdo da natureza da inteligéncia tem se
debatido desde o século XVII, entre duas
posicoes filoséficas: o empirismo inicia-
do com Locke e Bacon e o racionalismo
de Descartes”.

3 “Filogenética” termogenético empregado para

conceituar, génese, origem ou nascimento.
“Ontogenética” é o termo utilizado para estudos
das origens e desenvolvimento de um organismo
desde sua concepgao.

Platdo e Aristételes (apud
ABBAGNANO, 2012, p. 655), “[...] defi-
nem em geral o intelecto como a facul-
dade de pensar. Platdo de fato dd o nome
de intelecto a atividade que pensa”.

Gomes (2007) coloca que existe
uma corrente de pensamento constitu-
ida por profissionais do campo da psi-
cologia cognitiva e do desenvolvimento
gue, junto com a filosofia da mente, pro-
pde um movimento de ensino voltado
para o desenvolvimento de habilidades
do pensamento. Segundo o autor, “[...]
o foco do pensamento se encontra nas
habilidades do pensamento. Habilidades
do pensamento sdo acdes da propria
mente, processos cognitivos” (GOMES,
2007, p. 24). Numa visdo bastante
otimista, Feuerstein (2013) foi forte-
mente influenciado por uma corrente
de pensamento que compreende que
a inteligéncia pode ser alterada e modi-
ficada. Sua compreensao sobre o que é
inteligéncia decorre de uma abordagem
filosdfica, pois a define “como habilidade
de pensar de forma adaptavel em res-
posta a mudangas em nosso ambiente”
(FEUERSTEIN; FEUERSTEIN; FALIK, 2014,
p. 25).

Fonseca (1998, p. 37) reforca a
ideia de inteligéncia associada a adapta-
¢do e flexibilidade, conforme descreve,
0 “[...] cérebro considerado como érgao
da civilizacdo comunicacdo e da apren-
dizagem demonstra que o ser humano
possui a capacidade Unica de modificar
a estrutura da sua fungdo cognitiva, no
sentido de se adaptar as mudancgas”. A
natureza da cognicdo é definida pelo
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autor como “[...] sinGnimo de ato ou
processo de conhecimento”, a definicao
de cognicao compreende:

[...] processos e produtos men-
tais superiores (conhecimento,
consciéncia, inteligéncia, pen-
samento, imaginacgao, criati-
vidade, producdo de planos
e estratégias, resolucdo de
problemas, inferéncia, con-
ceituacao simbolizacdo etc.),
através dos quais percebemos,
concebemos e transforma-
mos o envolvimento... Ndo é
uma cole¢do, mas um sistema
complexo de componentes.
(FONSECA, 2002, p.25).

O autor referido (FONSECA, 1998,
p.37), entende “[...] ainteligéncia como
um sistema total composto por varios
subsistemas ou moédulos parciais integra-
dos, inter-relacionados, hierarquizados,
equilibrados e adaptados, cuja amplitu-
de e complexidade escapa ao controle
cientifico”.

Nesse sentido, educabilidade cog-
nitiva ganhou outro enfoque, o desen-
volvimento da inteligéncia e da cognicao
passa a ser visto com aspectos de adap-
tabilidade e de modificabilidade a partir
da perspectiva estruturalista piagetiana,
gue marcou a educacdao contempora-
nea, com um enfoque na propensao
de uma estrutura ativa, hierarquizada e
dinamica, que pode ser desenvolvida e
trabalhada, contrapondo-se ao enfoque
deinteligéncia que mede o desempenho
cognitivo de uma pessoa, o Quociente de
Inteligéncia (Ql).

No entanto, ainda sobre uma ideia
generalizadora e simplista de inteligéncia
com base em resultados de testes es-
pecificos, o primeiro teste para medir a
capacidade intelectual foi desenvolvido no
inicio do século XX pelo psicdlogo francés
Alfred Binet*(1859-1911), marco este que
influenciou severamente o entendimento
sobre dificuldade de aprendizagem e como
trabalhar para a busca de melhores re-
sultados, destaca Fonseca (1998). A com-
preensdo dos primeiros estudiosos sobre
o assunto foi de suma importancia para
abrir portas para outros pesquisadores
compreenderem o cérebro e constatarem
uma nova ciéncia para a aprendizagem.
O surgimento de novas compreensdes da
natureza da inteligéncia humana dos au-
tores Piaget, Gardner e Bruner influenciou
a criacdo da TMCE e da EAM de Reuven
Feuerstein, é a partir do construto desses
autores que conceituaremos a inteligéncia
através dos tempos. O conceito piagetiano
de inteligéncia difere da abordagem tradi-
cional mensuravel. Piaget fundamenta-se
numa teoria que percebe a inteligéncia
como processual, funcional, operativa e
adaptativa, que valoriza o sujeito diante
de uma situacado problema e ndo mediante
apresentacdo de respostas.

[...] Em vez de descrever a inte-
ligéncia como uma qualidade

4 Psicélogo, que contribuiu para o desenvolvimento
de testes para avaliar a inteligéncia pelo Quociente
de Inteligéncia (abreviado para Ql, de uso geral),
que é uma medida obtida por meio de testes que
avaliam as capacidades cognitivas (inteligéncia) de
um sujeito, em comparagdo ao seu grupo etario.
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ou quantidade relativamente
fixa, Piaget a descreve como um
mobile —ou seja, como algo que
se modifica (ou muda). A inte-
ligéncia, argumenta ele, existe
na ag¢do. [...] a inteligéncia é a
propriedade da atividade que
é refletida maximamente no
comportamento adaptativo e
pode, em consequéncia disso,
ser compreendida como o
processo inteiro de adaptacao.
[...]adaptacdo é o processo
de interagir com o ambiente
assimilando seus aspectos a es-
trutura cognitiva e modificando
(ou acomodando) aspectos da
estrutura cognitiva em relacdo
a ele. (LEFRANCOIS, 2008, p.
248-249).

Bruner (1991) afirma que se pode
entender o conceito de inteligéncia
como um desenvolvimento com base na
evolugdo alopldstica, e ndo autoplastica.
Segundo Fonseca (1998), o desenvolvi-
mento da espécie humana dependeu de
trés tipos de representagdes: a ativa, a
iconografica e a simbdlica. Ainda, segun-
do Fonseca (1998, p. 21), “[...] aevolucdo
do cérebro humano, e por analogia e
ineréncia a evolugao da inteligéncia, sé
se pode entender, segundo este autor,
devido as pressdes seletivas provocadas
pelo bipedalismo e pelo consequente
uso de ferramentas e instrumentos”.

Para Fonseca (1998), a evolucdo
do cérebro® e da inteligéncia humana sé

> Fonseca (2002) escreve que o cérebro é um
sistema representacional com capacidade de
sentir, integrar, pensar, comunicar e agir a partir

pode ser entendida, segundo a visao de
Bruner, pelo fato de o autor dar énfase na
construcdo dos sentidos e colocando-a
no processamento da informagao, meios
pelos quais adquirimos e armazenamos
informagdes. Fonseca cita em sintese o
gue é inteligéncia para Bruner.

[...] traduz a aquisicdo de pro-
cessos de representacdo do
envolvimento, que ndo sé o
transcendem em termos ime-
diatos e estdo além da informa-
¢do dada, como pde em jogo
a integracdo do passado, do
presente e do futuro, ilustrada
na emergéncia sucessiva da
acdo, da imagem e da palavra.
(FONSECA, 1998, p. 22).

Lefrancois (2008, p. 224) se posi-
ciona reforgando a ideia de inteligéncia
e cérebro associada a evolucdo do ser
humano, num processo natural, marca-
do pela sua prépria condicdo, conforme
referenciou:

[...] mais importante ainda,
o cérebro levou ao desenvol-
vimento da linguagem e da
cultura—e consequentemente
a possibilidade de compartilhar
informacdo entre os individuos
e transmiti-la ao longo das
geracdes. Assim, embora a ma-
téria-prima de nosso sistema
nervoso possa ser um produto
da evolugdo, da transmissao
genética, o produto de nosso
cérebro é transmitido de ou-

de capacidades de processamento de simbolos.
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tras formas, muitas das quais
dependem da linguagem ou
de outros sistemas simbdlicos.

Feuerstein et al. (1997, p. 93) fa-
zem uma relagao entre inteligéncia e o
desenvolvimento das diversas culturas:
“[...] tanto os povos antigos, iletrados,
guanto os povos considerados desenvol-
vidos, apresentam as mesmas funcgées
cognitivas da espécie humana e um
pensamento complexo”.

A inteligéncia é definida por
Feuerstein, Feuerstein e Falik (2014, p.
25)

[...] como a habilidade de
pensar de forma adaptdvel em
resposta a mudangas em nosso
ambiente. Isto tem um impacto
decisivo para o ser humano
com relacdo a habilidade de es-
colha, planejamento, tomada
de decisdes de forma racional.

Gardner (2000) se opde a concep-
¢do de que ha uma unica inteligéncia, e
tdo contrario como esse pensamento é
a sua concepgao que trata a inteligéncia
em funcdo de sete modos ou classes
diferentes de conhecer o mundo.

Para Gardner (2000), a capacidade
humana pode ser transferida para as
sete inteligéncias humanas consideradas
por ele, inteligéncia corporal e cenesté-
sica, inteligéncia espacial, inteligéncia
linguistica, inteligéncia légico-matema-
tica, inteligéncia musical, inteligéncia
intrapessoal e inteligéncia social.

Através da teoria das inteligéncias
multiplas, Gardner (2000) defende que o

ser humano passa por trajetdrias evolu-
tivas, e que a aquisicao e a expressao da
informacdo fazem parte de um processo
dependente de estruturas cognitivas que
se manifestam através de multiplas e
flexiveis habilidades intelectuais.

A partir da sensivel forma de per-
ceber o mundo, Ausubel et al. (1980) se
referem a inteligéncia como a existéncia
de uma estrutura na qual a organizacao
e a integracdo de ideias se processam. A
estrutura cognitiva age por meio de um
processo de integracdao no qual os concei-
tos novos se integram com os ja existen-
tes na estrutura cognitiva, sempre num
movimento de integracdo e modificacdo.

A aptiddo intelectual, ou inteli-
géncias, para Ausubel et al. (1980, p.
213-214), “[...] é influenciada por fatores
genéticos que determinam vdarias apti-
dodes intelectuais, como fatores internos
e externos, como motivacado, estimula-
¢do ambiental, cultura e classe social”. O
construto da inteligéncia é derivado de
um conjunto particular de operagdes de
medida, € uma abstracdo que ndo possui
existénciareal, apenas é manifestada por
meio das operacdes constitutivas.

Marina (2009) propée a teoria da
inteligéncia criadora, na qual a inteligén-
cia é definida por ele como capacidade
de resolver, a aptiddao para organizar
comportamentos, descobrir valores, in-
ventar e sustentar projetos. Para o autor
“Inteligéncia é saber pensar, mas também
ter vontade ou coragem de fazer isso.
Consiste em comandar nossa atividade
mental para se ajustar a realidade e para
transborda-la” (MARINA, 2009, p. 6).
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Na visdo de Marina (2009, p. 118),
“criar é submeter as opera¢des mentais a
um projeto criador”. A arte ndo depende
de operacdes novas, mas de um objetivo
novo que conduz um uso diferente das
operagdes mentais. Essa funcdo ativa
da inteligéncia permite que o individuo
usufrua durante toda sua vida das ativi-
dades mentais, pois elas estdo sofrendo
transformacdes continuas, e isso nos
garante uma capacidade enorme de mu-
dangas diante das situagdes que exigem
planejar e tomar decisao.

Marina (2009, p. 9) defende que
“[...] ainteligéncia® nos permite conhecer
a realidade. Gracas a ela sabemos a que
devemos nos ater e podemos ajustar nos-
so comportamento ao meio. Adapta-se
ao meio, adaptando o meio as suas ne-
cessidades”. O autor se opde “[...] a tese
geralmente aceita de que a inteligéncia
é simplesmente a capacidade de realizar
operagdes mentais diversas para resolver
problemas e atingir objetivos”. Ele explica,
que “é preciso conhecer o modo humano
de ser sujeito” (MARINA, 2009, p. 7).

Sobre essa afirmacdo, Marina
(2009, p. 13), define

[...] a inteligéncia humana é
uma inteligéncia computacio-
nal que se autodetermina. E
essa habilidade de interiorizar
os sistemas de controle produz
uma transformagdo surpreen-

® Marina (2009) argumenta que a teoria da
inteligéncia criadora é capaz de problematizar,
definir seus proprios objetivos, elaborar projeto
e, assim, ampliar e transformar a realidade.

dentemente de todas as outras
faculdades.

Concordamos com Fonseca (2002,
p. 20), quando argumenta que “[...] em
sintese, ndo ha uma definicdo Unica ou
ideal de inteligéncia ou cognicdo”.

A inteligéncia, apesar da difi-
culdade de descrevé-la, com base na
compreensao cognitivista, entendemos
gue o desenvolvimento da cognicdo
emerge da concepg¢do que concebe a
inteligéncia humana como um construto
flexivel e modificdvel que se desenvolve
e se adapta ao longo do seu percurso
histérico-social.

4 DISCORRENDO SOBRE
APRENDIZAGEM

E comum ouvirmos falar que
Piaget e Vygotsky “ndo se conversa-
vam”; a diferenca entre os dois consiste
no papel da aprendizagem, nos fatores
internos e externos e, principalmente,
no papel da linguagem e na relagdo en-
tre linguagem e pensamento. Porém a
educacdo recebeu notavel contribuicao
dos dois autores. Em especial, a TMCE
recebe influéncia segundo o pensamen-
to piagetiano / vygostkyano.

Algumas questdes importantes
sobre a aprendizagem para os autores
apresentam relevantes similaridades.
Piaget pensa no processo de aprendiza-
gem olhando para dentro do individuo,
Vygostky (1984) olha para fora. Piaget
(1973) considera as fases, Vygotsky
considera a estrutura cognitiva e a
mediacdo.
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Para Piaget (1973), a aprendiza-
gem acontece através de um processo
gradual, que se torna possivel pela
via da assimilacdo e acomodacdo’. A
assimilacdo decorre de um processo
cognitivo, em que o sujeito busca reunir
as informagdes vindas do meio a fim
de aumentar seu conhecimento. No
decorrer do processo, ha uma selecao
natural dos principais contelddos que
sdo controlados pelas estruturas men-
tais previamente existentes no sujeito.
O processo de acomodacdo permite
uma organizacao mental que recebe as
informacgdes para que sejam assimiladas
pelo sujeito conforme o seu nivel de
maturacdo; a experiéncia ativa, equili-
bracdo e interacdo social sdo forcas que
moldam a aprendizagem. O esquema
apresenta-se como um conjunto de
acOes interiorizadas, as quais podem
ser repetidas e generalizadas com a
finalidade de se adequar as situacdes
desafiadoras encontradas no ambiente
e utilizadas pelo sujeito.

Para Vygotsky (1984, p. 42), o de-
senvolvimento é condicdo para aprendi-

7 Piaget preconizou dois conceitos elementares
em sua teoria: assimilagdo e acomodagdo. O
conceito de assimilagdo fundamenta-se pela
capacidade da estrutura cognitiva do individuo
de atuar no ambiente. O organismo assimila
a realidade a sua maneira, ou seja, de acordo
com a sua capacidade interna. Nesse aspecto,
a estrutura cognitiva também é mobilizada e
modifica-se em fun¢do dos objetos da realidade.
O conceito de acomodacdo é definido como a
capacidade que a estrutura cognitiva apresenta
para ser modificada pelo mundo, através dos
objetos que interagem com o individuo.

zagem. “O uso de signos [é designado] a
categoria de atividade mediada, uma vez
gue a esséncia do seu uso consiste em os
homens afetarem o seu comportamento
através dos signos”. Assim, o comporta-
mento ndo pode ser concebido em pro-
cessos reativos, nem pode subestimar ou
desvalorizar o papel ativo e transforma-
dor do sujeito na aprendizagem.

O desenvolvimento humano tem
origem social e envolve uma interacdo
e uma mediacdo qualificada entre os
elementos da sociedade. O desenvol-
vimento das fungbes superiores exige
a interiorizagdo de instrumentos e de
signos num contexto de interagao.

A aprendizagem humana pressu-
pOe uma natureza social especifica. Ela
depende do desenvolvimento prévio
e anterior, ao mesmo tempo em que
depende do desenvolvimento proximal
do sujeito.

Por sua vez, Ausubel et al. (1980)
esclarecem que, para que ocorra apren-
dizagem significativa, sdo necessarias
duas condigcOes essenciais: 0 ser humano
aberto para aprender e o meio poten-
cialmente significativo. As ideias-ancoras
pré-existentes na estrutura cognitiva,
guando mobilizadas, sdao relevantes
para gerar um novo conhecimento, ou
seja, quando ativamos um subsuncor
existente na nossa estrutura de conhe-
cimento, permitimos dar um significado
a um novo conhecimento que pode ser
construido ou reelaborado pelo sujeito.

Ao falar de evidéncia da apren-
dizagem significativa, Ausubel et al.
(1980, p. 122) argumentam que “[...]
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nem sempre é facil demonstrar quando
ocorre aprendizagem significativa. Uma
compreensdo genuina implica o dominio
de significados claros, precisos, diferen-
ciados e transferiveis”. A aprendizagem
significativa envolve um amplo processo,
em que a pessoa vai incorporando co-
nhecimento aos ja existentes, dando um
novo significado na ancoragem, permi-
tindo o inter-relacionamento hierarquico
de maneira organizada, dindmica e pro-
gressiva. Ausubel et al. (1980, p.122) rei-
teram que “[...] uma outra consequéncia
importante da incorporagao arbitraria e
literal na estrutura cognitiva de material
de aprendizagem é que a associagdo
constitui necessariamente o mecanismo
basico da aprendizagem-retencao”.
Ainda no ambito da aprendiza-
gem significativa, “[...] o ensino e a
aprendizagem nado sdo extensivos - o
ensino é somente uma das condicoes
gue podem influenciar a aprendiza-
gem. Consequentemente os alunos
podem aprender sem serem ensinados”
(AUSUBEL et al., 1980, p. 12). A aprendi-
zagem significativa decorre de sucessivas
interacdes de um dado subsuncor que
vai progressivamente gerando novos
significados, devido a condicdo da inte-
ligéncia humana de permitir servir de
ancoradouro para novas aprendizagens.
Ausubel et al. (1980, p. 122) ex-
plicam que constatar quando ocorreu
aprendizagem significativa requer ha-
bilidade e atencdo para se perceber. “A
solugdo de problemas bem sucedida
requer muitas outras capacidades e qua-
lidades assim como poder de raciocinio,

flexibilidade, improvisacao, sensibilidade
de problemas e astucia tatica para com-
preender os principios subjacentes”. E
uma capacidade que exige de ambas as
partes, professor e aluno, um profundo
envolvimento que representa o estilo
cognitivo, que se refere a diferencas
individuais autoconsistentes e perma-
nentes na organizac¢ado e funcionamento
cognitivo.

Assim, podemos compreender que
a aprendizagem no modelo cognitivista
integra uma combinacdo de fatores cog-
nitivos, afetivos e motivacionais, como a
definicdo de Jarvis (2013, p. 35):

A aprendizagem humana é a
combinacdo de processos ao
longo da vida, pelos quais a
pessoa integra — corpo (gené-
tico, fisico e bioldgico) e mente
(conhecimento, habilidades,
atitudes, valores, emogdes,
crencgas e sentidos) — expe-
riéncia as situag¢des sociais,
cujo conteudo percebido é
transformado no sentido cog-
nitivo, emotivo ou pratico (ou
por qualquer combinagdo) e
integrado a biografia individual
da pessoa, resultando em uma
pessoa continuamente em mu-
danca (ou mais experienciada).

A aprendizagem humana é as-
sim entendida como uma mudanca
de comportamento, provocada pela
associacdo de todos esses processos, e
emerge de uma relacdo mediatizada por
uma relacdo individuo-meio, em que o
conhecimento e as crencas culturais
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sdo transmitidas as geragdes futuras,
promovendo nelas zonas mais amplas
de desenvolvimento cognitivo.

Nesse sentido, argumentamos com
base nos autores o que é inteligéncia e
o que é aprendizagem. Com base nessas
formulagdes conceituais, nossa compre-
ensdo sobre inteligéncia e aprendizagem
segue uma abordagem cognitiva, que
nos inspira a acreditar que a inteligéncia
€ um conjunto de processos cognitivos
com componentes baseados em ope-
racdes mentais e fungdes cognitivas, os
quais, quando ativados no individuo, avi-
vam outro processo, o da aprendizagem,
considerado por nos de carater individual
subjetivo e elaborado pela pessoa.

A mobilizagdo da aprendizagem
ocorre pelo ensino, por exposicao di-
reta ou por intera¢des sociais que se
processam através da assimilacdo e
acomodacado progressiva do conteudo
estudado. Esses componentes cognitivos
da arquitetura mental®, quando articu-
lados, exercem um papel constitutivo
na aprendizagem humana, pois é um
processo que ocorre nao apenas dentro
da pessoa, mas também no nivel da
interacdao externa, envolvendo fatores
afetivos e mediacionais.

Na argumentac¢dao de Feuerstein,
Feuerstein e Falik (2014, p. 41) “[...] a
mudanca estrutural afetard o aprendi-
zado e o comportamento de forma pro-
funda, sustentavel e autoperpetuavel”.

8 Aarquitetura mental refere-se a mddulos ligados
ao processamento central da mente, compreende
a flexibilidade, a emocao e a fluidez cognitiva.

Tébar (2011) considera que a mu-
dancga, muitas vezes, ocorre primeiro no
processo de elaboracdo mental e, em
seguida, atinge os processos de apren-
dizagem. A integracao fica mais evidente
quando atinge situacdes mais complexas
de aprendizagem, estendendo-se para
novas competéncias, atitudes, valores
ou procedimentos e técnicas.

De acordo com Varela (2007, p.
106), “[...] é necessdrio considerar que
o organismo funciona como o centro
de uma complexa rede de interagdes,
formadas por fatores biogenéticos,
culturais, experimentais e emocionais”.
Assim, o conceito de mudanca se refere
as alteragdes que o organismo sofre em
decorréncia do surgimento de uma nova
situacdo que requer adaptabilidade e
mudanca de um estado para outro. Esse
fendbmeno que ocorre no organismo é o
gue chamamos de modificabilidade, pois
tem repercussdo na estrutura como um
todo, e ndo se limita apenas a estrutura
cognitiva.

5 CONSIDERAGOES FINAIS:
CONTRIBUICOES DA TMCE AO
PROCESSO EDUCATIVO

As bases tedricas das abordagens
de Feuerstein s3ao aqui apresentadas
sob um enfoque ndo soé intelectual da
capacidade humana, mas, acima de
tudo, na énfase que ele deu nas cor-
rentes tedricas denominadas intera-
cionistas. O Construtivismo de Piaget®

? Privilegia 0 meio, o comportamento dos seres
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e o sociointeracionismo de Vygotsky®
constituem os sustentaculos tedricos
que forneceram subsidios para a Teoria
da Modificabilidade. Desse modo, todos
0s pressupostos tedricos da proposta
baseiam-se em ndo ser direta relacao
entre o homem e o mundo, mas media-
da, reconhecendo a esséncia bioldgica
e social do ser humano e sua relagao
dialética.

Nesse aspecto, a TMCE parte da
premissa de que todo individuo é modi-
ficavel e afirma que o fator determinante
para o desenvolvimento das capacidades
mentais é o tipo de intera¢do do sujeito
com o meio ambiente. Uma aprendi-
zagem do tipo de exposicdo direta aos
estimulos ou ao objeto de conheci-
mento nao garante o desenvolvimento
cognitivo. E necessdria uma interacdo
mediada, isto €, um mediador humano
gue se interponha entre o sujeito e o

vivos ndo é inato, nem resultado de condiciona-
mentos, o comportamento é construido numa
interagdo entre o meio e o individuo. Defende,
em sua teoria, que o individuo sé recebe um
determinado conhecimento se estiver preparado
para recebé-lo. Ou seja, se puder agir sobre o ob-
jeto de conhecimento para inseri-lo num sistema
de relagBes. Ndo existe um novo conhecimento
sem que o organismo tenha ja um conhecimento
anterior para poder assimila-lo e transforma-lo.

10 propde em sua teoria a integragdo entre
funcionamento cognitivo de carater interno e
processos de intera¢do, de carater externo. O
homem é determinado por sua histéria, pelas
condigGes socioculturais econdmicas. Os homens
transformam e se transformam através da inte-
ragao, a linguagem é condicdo essencial para sua
participagdo no mundo.

objeto de conhecimento, responsavel
por organizar, selecionar, interpretar e
elaborar aquilo que foi experimentado,
de acordo com as necessidades do sujei-
to mediado. Nas palavras de Feuerstein
(2013, p. 91):

S6 os estimulos, por si sd, ndo
sdo capazes de desenvolver
a inteligéncia. E necessaria a
interven¢do de um mediador
gue potencialize a acdo desses
estimulos. E que principalmen-
te saiba fazer isso. A exposicdo
direta a estimulos representa
uma garantia de que, de fato,
o individuo exposto uma vez
beneficiar-se-a quando con-
frontado novamente com esses
estimulos? Que isso ndo é o
caso, é evidenciado pela falta
de flexibilidade manifesta por
muitos individuos que, apesar
de terem sido expostos a es-
timulos repetidos, continuam
nas suas modalidades anterio-
res de resposta que ndo sao
adaptdveis a mudancas de
condigdes.

Na visdo de Fonseca (2002), o pro-
cesso de aprendizagem decorre das con-
dicdes essenciais disponibilizadas pelo
cérebro, essa condicdo interna permite
o processamento da informacao, que é o
responsavel por receber, integrar, codifi-
car e processar. Cada uma das atividades
exercidas pelo cérebro esta associada
e envolvida com o processamento e a
gualidade da aprendizagem.

Apreender o conceito da Modifica-
bilidade Cognitiva Estrutural (MCE)
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facilita-nos a compreensao do quanto as
ideias de Vygotsky e Piaget influenciaram
a construcdo da teoria de Feuerstein na
perspectiva histérico-cultural, da inte-
gracdo entre o funcionamento cognitivo
interno e os processos de interacao
externos.

Através dos estudos de Piaget,
considerados revolucionarios, por mar-
carem uma nova era no campo edu-
cativo, investigando o funcionamento
cognitivo interno, Feuerstein encontrou
bases para escrever sobre a constru-
¢do das estruturas de inteligéncia pelo
sujeito e a modificabilidade, quando
operadas através do funcionamento das
operacdes mentais e funcbes cognitivas.

As vertentes pedagdgicas dos
estudos do construtivista psicogenéti-
co Jean Piaget e do sociointeracionista
Levy Vygotsky propiciaram os elemen-
tos necessarios para a fundamentacao
da TMCE, que se apoia em trés pilares,
consequéncia de uma tripla ontogénese.

Do ponto de vista evolutivo, é uma
triangulacdo de trés fatores essenciais
para que ocorram desenvolvimento
e aprendizagem, natureza bioldgica,
interacdo e mediacdo. Através da trian-
gulacdo, é possivel verificar os trés
componentes da ontogénese propostos
por Feuerstein, os quais se referem:
o primeiro, aos elementos bioldgicos,
a genética, a hereditariedade e aos
cromossomos, que sao componentes
fundamentais; o segundo, ao elemento
sociocultural, proposto no esquema
vygotskiano, que menciona a interacao,
0 meio que se torna responsavel por

mediatizar as relagdes; e o terceiro fator,
determinante da ontogénese, considera-
do por Feuerstein o mais humanizante, a
Experiéncia de Aprendizagem Mediada,
gue, no seu entender “[...] é o produto
gracas a um mediador humano, que se
interpde entre o estimulo sdcio cultural
e o organismo bioldgico modificando os
elementos bioldgicos e da experiéncia
da existéncia” (FEUERSTEIN, 2013, p.
68-69).

A ideia de mediacao na teoria de
Vygotsky é ponto-chave para Feuerstein.
A linguagem é condicdo essencial para
gue haja interacdo, ela possibilita a
troca de experiéncias, cria um sistema
de abstracdo e generalizacdo através da
comunicagdo. Para Vygotsky (1984), foi
através da linguagem que o ser humano
se aperfeicoou, e tornou a linguagem um
auténtico instrumento de media¢o®l.
Para ele, o pensamento, por sua vez, é
arelacdo do homem com o mundo, e foi
através desse processo que as fungdes
psicolégicas se desenvolveram.

Vygotsky (1984) apontou a inter-
nalizacdo como um processo que desen-
cadeia transformacdes. Uma operacao
gue inicialmente representa uma ativi-
dade externa é reconstruida e comeca
a ocorrer internamente. Um processo

11 vygotsky (1984) argumentou que o efeito
do uso de instrumentos sobre os homens é
fundamental ndo apenas porque os ajuda a se
relacionarem mais eficazmente com seu am-
biente como também devido aos importantes
efeitos que o uso de instrumentos tem sobre
as relagGes internas e funcionais no interior do
cérebro humano.
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interpessoal é transformado num pro-
cesso intrapessoal. A transformacao de
um processo interpessoal num processo
intrapessoal é o resultado de uma longa
série de eventos ocorridos ao longo do
desenvolvimento.

O estudo de Feuerstein sobre a
teoria da modificabilidade cognitiva
estrutural s6 pode mostrar a sua efica-
cia quando a sua aplicacdo intervier na
experiéncia da aprendizagem mediada.
Dai decorrem manifestagdes origindrias
das teorias de Piaget e Vygotsky que
foram transcendidas por Feuerstein e
transformadas num novo modelo de
conceber a aprendizagem, sempre com
o auxilio do mediador.

Em Piaget, Feuerstein encontrou
o embasamento necessario para funda-
mentar seus estudos mais tedricos sobre
o desenvolvimento do organismo e do
meio. Foi através dos estudos de Piaget
sobre a construcdo das estruturas de
inteligéncia pelo sujeito que Feuerstein
encontrou bases para escrever sobre
operagdes mentais e fungdes cognitivas.

Piaget (1973) sustenta que a gé-
nese do conhecimento estad no préprio
sujeito, o pensamento légico ndo é inato
ou externo ao organismo, mas é funda-
mentalmente construido na interagao
homem-objeto. Ele descreve que a
filogenia humana se da por meio de um
mecanismo autorregulatdrio particular
da condicdo bioldgica inata e, quando
ativado, ocorrem a acao e interacdo do
organismo com o meio ambiente fisico e
social. Ao buscar no modelo piagetiano a
fundamentagao tedrica de que o homem

é possuidor de uma estrutura biolégica
bastante complexa e que a maturagao do
organismo depende dos fatores biolégi-
cos*?, o desenvolvimento das estruturas
mentais depende, sobretudo, da ex-
periéncia com objetos e da equilibragao
do organismo com o meio.

As bases tedricas da MCE, confor-
me o nome indica, assentam-se na modi-
ficabilidade, na flexibilidade da estrutura
cognitiva, e tém, como principal pilar de
sustentagdo, o pressuposto de que o ser
humano é dotado de uma mente flexivel,
aberta a mudancas e com propensao
natural para aprender.

12 piaget postulou quatro etapas fundamentais

para o desenvolvimento cognitivo. Cada fase
apresenta-se com caracteristicas diferenciadas.
Periodo sensério-motor (até por volta dos 2
anos). Fase em que se formam as primeiras
nogdes de objeto, espago-tempo e causagao.
Periodo pré-operatério (por volta dos 2 aos 7
anos). Aquisicdo da linguagem e da represen-
tacdo mental. Periodo operatério concreto (por
volta dos 7 aos 11 anos). Caracteriza-se pelo
pensamento reversivel. As operagdes mentais
como seriagles e classificagbes ganham esta-
tuto de pensamento ldgico. Periodo operatério
formal (acima dos 12 anos). Desenvolve-se pelo
desenvolvimento do pensamento formal. O
pensamento sai do plano concreto e passa a ser
determinando por meio de proposi¢Ges e de

enunciados (PIAGET, 1973).
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