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Resumo: O objetivo deste artigo é descrever e analisar os efeitos do projeto “Alfabetizagdo e
Letramento na Educacdo Especial” sobre as quest8es étnico-raciais na formacgdo de alunos/as
do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), campus
Codo. Metodologicamente, o procedimento de coleta de dados ocorreu através de questionario,
contendo 15 questdes (abertas), com um monitor e uma monitora do projeto, que também estdo
em processo de formacao nesse curso. O argumento desenvolvido aqui é o de que os efeitos do
projeto localizados perpassam por trés planos: (1) preenchimento de lacunas da educacdo basica
sobre a histéria dos/as negros/as; (2) ativagdo de desejos para produgdo de curriculos outros, a fim
de afirmar as questdes étnico-raciais; e (3) entendimento de principios pedagodgicos para inclusdo
dessas questdes no curriculo. A defesa desse argumento ao longo da escrita vai ao encontro da
defesa de uma educagao comprometida em hospedar, defender e afirmar as diferencgas e na criagao
de possiveis nos curriculos, para que seja fabulada a ampliagdo daquilo que compreendemos
como humano, e, portanto, como vidas dignas de serem vividas.

Palavras-chave: formacgdo docente; literatura; questdes étnico-raciais.

Abstract: The objective of this article is to describe and analyze the effects of the “Literacy in
Special Education” project on ethnic-racial issues in the training of students in the Pedagogy course
at Federal University of Maranhdo (UFMA), campus Coddé. Methodologically, the data collection
procedure took place through a questionnaire, containing 15 questions (open), with a monitor and
a project monitor, who are also in the training process on this course. The argument developed
here is that the project’s localized effects span three levels: (1) filling gaps in basic education on
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the history of black people; (2) activating desires to produce other curricula to affirm ethnic-racial
issues; (3) and understanding of pedagogical principles for including these issues in the curriculum.
The defense of this argument throughout the writing is in line with the defense of an education
committed to hosting, defending and affirming differences and creating possibilities in curricula, to
fable the expansion of what we understand as human, and, therefore, as dignified lives to be lived.

Keywords: teacher training; literature; ethnic-racial issues.

Resumen: El objetivo de este articulo es describir y analizar los efectos del Proyecto Alfabetizacion
y Alfabetizacion en Educacién Especial sobre cuestiones étnico-raciales en la formacién de
estudiantes de la Licenciatura en Pedagogia de la Universidad Federal del Maranhdo (UFMA),
campus Codd. Metodoldégicamente, el procedimiento de recoleccidn de datos se realizd a través de
un cuestionario, que contiene 15 preguntas (abiertas), con un monitor y un monitor de proyecto,
quienes también se encuentran en el proceso de capacitaciéon de este curso. El argumento
desarrollado aqui es que los efectos localizados del proyecto abarcan tres niveles: (1) llenar
vacios en la educacidon basica sobre la historia de los negros; activar deseos de producir otros
planes de estudio para afirmar las cuestiones étnico-raciales y la comprensién de las cuestiones
pedagdgicas. principios para incluir estos temas en el curriculo. La defensa de este argumento alo
largo del escrito va en linea con la defensa de una educacion comprometida con acoger, defender
y afirmar las diferencias y crear posibilidades en los curriculos, para fabular la ampliacién de lo
que entendemos como vida humana, y, por tanto, como vida digna a ser vivido.

Palabras clave: formacion docente; literatura; cuestiones étnico-raciales.

1 INTRODUCAO

Lutei contra a dominacdo branca e lutei contra a dominacdo negra. Porque
eu promovi o ideal de uma sociedade democratica e livre na qual todas
as pessoas possam viver em harmonia e com oportunidades iguais. E um
ideal que espero viver mas, se necessario for, ¢ um ideal para o qual estou
preparado para morrer (Mandela, 2023).

A fala de Nelson Mandela foi destacada acima por sua proximidade com o
nosso sonho de uma sociedade democratica e livre, na qual todos os seres pos-
sam partilhar de direitos politicos igualitarios, sem descriminac¢des, onde a cor
da pele ou a classe social ndo sejam parametros para hierarquizaces entre seres
humanos, para que esses ndo precisem ainda estar “[...] fazendo um conjunto
de reivindicacBes sobre o direito de ser reconhecido e de ter uma vida vivivel”
(Butler, 2018, p. 32). No que se refere a educacdo, para que “as culturas negadas
e silenciadas nos curriculos” (Gomes, 2012, p. 102) também tenham o direito de
serem reconhecidas.

A citagcdo de Mandela que mobilizamos menciona o verbo “lutar”. Esse verbo
traduz uma das principais semanticas atribuidas ao curriculo, ja que, como afirma
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Arroyo (2014), esse é um territério contestado, pois muitos grupos culturais lutam
por existéncia, visibilidade e permanéncia nos curriculos, que historicamente tém
privilegiado culturas heterossexuais, machistas e brancas (Paraiso, 2010; Louro,
2015), o que, por consequéncia, é responsavel por invisibilizar, excluir e matar
aqueles corpos e aquelas vidas que ndo se encaixam nessas culturas. As lutas
dessas pessoas é um investimento politico necessario, o qual tem mostrado possi-
bilidades de afirmacdo da vida nos curriculos, algo importante, que faz a diferenca
“na vida de muitas pessoas que dependem do curriculo” (Paraiso, 2010, p. 588).

Nessa perspectiva, compreendemos que a educagao para as questdes
étnico-raciais, foco deste estudo, é imprescindivel no desenvolvimento de uma
formacdo antirracista; assim, notamos na formacdo inicial um eixo precipuo para
o trabalho com essas questdes. Isso porque a compreensdo que temos aqui de
educacdo é aquela entendida como um processo de subjetivacdo, isto é, como
um investimento na producdo de sujeitos outros que tomam a si mesmos como
objeto do pensamento. Desta forma, cabe apresentarmos algumas experiéncias
educacionais voltadas para uma formacdo antirracista.

Diante disso, o presente artigo visa compreender os efeitos do projeto
de extensdo “Alfabetizacdo e Letramento na Educacdo Especial”, que trabalha
a tematica étnico-racial através da Literatura, em uma escola, e, por consequ-
éncia, tem efeitos na formacdo profissional dos monitores que dele participam.
Salientamos a referida necessidade de pensarmos em uma educagdo que vise
ao tensionamento e a problematizacdo das desigualdades raciais dentro e fora
da escola. Nesse sentido, o objetivo deste artigo é descrever e analisar os efeitos
do projeto “Alfabetizacdo e Letramento na Educacdo Especial” sobre as questbes
étnico-raciais na formacdo de alunos/as do curso de Licenciatura em Pedagogia
da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), campus Codd. O argumento de-
senvolvido aqui é o de que os efeitos localizados do projeto perpassam por trés
planos: (1) preenchimento de lacunas da educagdo basica sobre a historia dos/
as negros/as; (2) ativacdo de desejos para produgdo de curriculos outros para
afirmar as questdes étnico-raciais; e (3) entendimento de principios pedagdgicos
para inclusdo dessas questdes no curriculo.
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2 REFERENCIAL TEORICO E METODOLOGIA

No Brasil, a educacdo é um direito de todos e todas, garantida no Art. 205
da Constituicdo Federal (Brasil, 1988). Para o Movimento Negro Brasileiro, a
educacdo é imprescindivel em virtude do seu papel na construcdo do conheci-
mento e da possibilidade de transformacado social que ela gera. Por isso, segundo
Gomes (2011), esse movimento passou a cobrar politicas publicas educacionais
de carater universal que garantissem o acesso a educacdo, escola e universidade
para todos/as. Devido a luta desse movimento, o Estado atendeu a algumas das
suas reivindicacdes. No entanto, ignoraram por muito tempo a cobranga quanto
a insercdo da historia africana e afro-brasileira nos curriculos.

Assim, ainda de acordo com Gomes, (2011), devido a pressdo exercida pelo
Movimento Negro, o Estado sancionou a Lei 10.639/2003, que altera a Lei 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, a qual estabelece as diretrizes e bases da educacdo
nacional, para incluir, no curriculo oficial da Rede de Ensino, a obrigatoriedade da
tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira” e da outras providéncias. Em 10 de
marco de 2008, através da Lei 11.645, inclui-se, também, como obrigatoriedade
a abordagem sobre a cultura Indigena (Brasil, 2018).

Aimplementacdo da Lei 11.645/2008 é resultado da luta que o Movimento
Negro Brasileiro travou por conta da educacdo; refere-se ao reconhecimento da
histdria afro-brasileira e da importancia de trazer esse debate as escolas de edu-
cacdo basica publica, as quais acolhem o maior percentual de alunos/as brasilei-
ros/as. Entende-se que promover o contato de alunos/as e educadores/as com o
tema é uma das medidas para uma educacdo antirracista, que é de fundamental
importancia na sociedade brasileira, a qual tem o racismo como uma estrutura.

Apesar da implementacdo da Lei 11.645/2008, a sua aplicacdo nas escolas
publicas acaba sendo, ainda, um grande desafio. Identifica-se a falta de preparo
por parte dos/as profissionais responsaveis por essa implementacdo. Isso vai
desde as redes de ensino (Rodrigues; Barbalho, 2016) até os/as profissionais de
educacdo, responsaveis pela construcdo dos curriculos em acdo (Almeida, 2022).
Nesse cenadrio, as questdes étnico-raciais ainda ndo sdo discutidas de forma sa-
tisfatdria, pois, muitas vezes, escolnem uma Unica data no ano para aborda-las,
trabalhando, assim, as questdes étnico-raciais na forma do curriculo turistico.

Inspiradas em Jurjo Santomé, Carvalhar e Paraiso (2010, p. 50) explicam

”n u

que o curriculo turistico acontece quando a escola escolhe “um momento”, “uma
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n u

data”, um “dia de”, “uma atividade” para que determinados grupos aparecam e
sejam apresentados. No que se refere, por exemplo, as questdes étnico-raciais,
isso é feito, geralmente, no dia 20 de novembro, o Dia da Consciéncia Negra.

Trabalhar essas questdes como um “curriculo turistico” é silenciar o trabalho
com a diversidade e impedir a manifestacdo cultural desses grupos étnicos dentro
da escola, que, por sua vez, vao sendo inseridos na educacdo basica que ndo os
orienta devidamente para as questdes étnico-raciais. Esses fatores demonstram
a insuficiéncia da efetivacdo dessa lei sem que outras medidas sejam tomadas. A
existéncia de um marco legal o qual assegure que as relacGes étnico-raciais e o
ensino de Histdria e cultura afro-brasileira, africana e indigena sejam trabalhados
nas instituicdes educacionais € um ato democratico ao qual deve ser dado a devida
importancia, pois orienta praticas pedagdgicas que sdo fundamentais em uma edu-
cacdo antirracista, mas isso ainda é insuficiente. E necessério que a superac¢do do
racismo seja um objetivo de todos/as, ndo somente da populacdo negra e indigena.
O desenvolvimento de uma educacdo antirracista exige conhecimento sobre o racis-
mo, sua base histdrica, e a apropriacdo e o aprofundamento de estudos sobre essa
tematica sdo fundamentais para o sucesso de um modelo educacional como esse.

Para desenvolver essa pesquisa, levantamos a seguinte questdo: como se da
o desenvolvimento do projeto “Alfabetizacdo e Letramento na Educacado Especial”,
que trabalha as questdes étnico-raciais e os efeitos na formacdo de monitores/
as estudantes do curso de Pedagogia da UFMA? Pretendemos, como objetivo,
descrever e analisar os efeitos do projeto sobre as questdes étnico-raciais na
formacdo de alunos/as do curso em questao.

Neste artigo, compreendemos que “uma metodologia de pesquisa é sempre
pedagdgica” (Meyer; Paraiso, 2012, p. 15). Nesse sentido, o presente artigo foi
desenvolvido concordando que “[...] a metodologia deve ser construida no pro-
cesso de investigacdo e de acordo com as necessidades colocadas pelo objeto de
pesquisa e pelas perguntas formuladas” (Meyer, Paraiso, 2012, p. 15).

Sendo assim, a metodologia dessa pesquisa foi desenvolvida de uma forma
que facilitasse a compreensao e analise dos resultados. Delimitamos, no préximo
topico, os aspectos metodoldgicos de forma que se orientem em acordo com as
metodologias pos-criticas. Assim, vinculamo-nos a ela, pois:

[..] eliminamos as barreiras entre as diferentes disciplinas. Deslocamos
as linhas que separam ciéncia e literatura, conhecimento e ficgdo, arte e
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ciéncia, filosofia e comunicacdo. Explodimos as separacBes entre teoria e
pratica, discurso e ‘realidade’: conhecimento e saberes do senso comum,
representacdo e realidade (Paraiso, 2012, p. 33).

Essas reflexdes delineadas até aqui nos impulsionaram a realizar uma pes-
quisa com monitores/as do projeto de extensdo “Alfabetizacdo e Letramento na
Educacado Especial”, desenvolvido na Escola Pestalozzi de Codd, Maranhdo. Uma
das a¢des desse projeto € a contacdo de histdrias da tematica afro-brasileira. Esses/
as monitores/as sdo estudantes em formacdo do curso de Pedagogia da UFMA,
campus de Codd. Considerando os desafios ainda presentes na implementacdo
da Lei 11.645 (Brasil, 2008), pensamos que passar por uma formacado que ofereca
experiéncias formativas de problematizagdo é um importante passo, ja que esses/
as monitores/as serdo logo professores/as em atuagdo; portanto, uns/umas dos/
as principais responsaveis pela construcdo de curriculos antirracistas.

O procedimento de coleta de dados ocorreu através de questionario,
contendo 15 questdes (abertas), com um monitor e uma monitora do projeto,
que também estdo em processo de formacdo no curso de Pedagogia. A criagao
do questionario foi desenvolvida na plataforma Google Forms, a qual utilizamos
também para o envio dele ao monitor e a monitora, que responderam e autori-
zaram a utilizacdo dos questiondrios para a criagdo deste artigo. O convite para
a participacdo do monitor e da monitora no presente estudo foi realizado por
meio do WhatsApp.

Como mencionado anteriormente, a técnica de coleta para a entrevista
foi o questionario, o qual foi realizado on-line, para que o monitor e a monitora
dispusessem de tempo para responderem, de maneira satisfatéria, as questdes
previamente formuladas. Compreendemos que “[...] as técnicas de entrevista
aberta e semi-estruturada também tém como vantagem a sua elasticidade quanto
a duracdo, permitindo uma cobertura mais profunda sobre determinados assun-
tos” (Boni; Quaresma, 2005, p. 75). Assim, preocupados/as com a qualidade das
respostas, mantivemos contato com o monitor e a monitora, para lembra-los/as
da relevancia das suas participacfes nessa pesquisa.

Por fim, este estudo teve como interlocutores/as um monitor e uma moni-
tora do projeto ja citado, sendo um homem de 21 anos de idade e uma mulher
de 28 anos de idade. Ambos cursam o 72 periodo do curso de Pedagogia. Cabe
destacar que os participantes deste artigo se identificam como negro/a e sdo
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moradores da cidade de Codd, MA. Para identificacdo do monitor e da monitora,
utilizaremos as siglas M1 e M2 (monitor 1 e monitora 2).

3 EDUCAGAO PARA AS QUESTOES ETNICO-RACIAIS: DISCUTINDO UMA
FORMAGAO ANTIRRACISTA

Tendo em vista o potencial do curriculo na “demarcacdo e producdo de
identidades das criancas” (Carvalhar; Paraiso, 2010, p. 49), é primordial que os
conteudos previstos pela Lei 11.645/2008 sejam desenvolvidos regularmente nos
planos de aula semanais desenvolvidos nas escolas, pois o trabalho esporadico
desses assuntos, como defende Carvalhar e Paraiso (2010, p. 51), “pouco contribui
para um tratamento menos desigual de raca, etnia e género no curriculo”.

Por esses fatores o trabalho desenvolvido pelo monitor e pela monitora
investigados/as nessa pesquisa é relevante ao pensarmos em uma educagao
antirracista, pois os conteudos trabalhados sdo de uma vertente afro-centrada,
que traz personagens negros positivados para um ambiente escolar, visto que a
educacdo brasileira perpassa por caminhos de “naturalizacdo das desigualdades
raciais” (Gomes, 2011, p. 116).

Dessa forma, o projeto “Alfabetizacdo e Letramento na Educacao Especial”,
que, até o ano de 2022, esteve ha dois anos consecutivos desenvolvendo a con-
tacdo de histérias de enredo étnico-racial, com periodicidade semanal, no patio
da escola Pestalozzi de Codd, para criangas da educacdo especial, gera diversas
representacdes, principalmente para a valorizagdo e o protagonismo de criangas
negras.

Para iniciarmos a analise dos efeitos do projeto “Alfabetizacdo e Letramento
na Educacdo Especia
pesquisa, nds iremos conhecer e discutir como o contato com a tematica étnico-

|II

na formacdo profissional dos monitores investigados nessa

-racial desenvolveu-se ao longo da formacdo estudantil desse monitor e dessa
monitora. A seguir, M1 e M2 descrevem, em suas falas, a representagdo positiva
de negros e indigenas que eles obtiveram:
Ndo, durante o meu processo de formacgéo na escola, eu nunca tive contato
com a literatura que remetesse a essa temdtica, eu vim ter contato mesmo
foi ja dentro da universidade (M1).

Ndo, sobre os negros eram aulas voltadas apenas para a explanagdo do
trabalho escravo e das rebeldias, assim como os indigenas (M2).
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Ao nos depararmos com esses depoimentos, nés nos questionamos “[...]
com que imagens sobre a Africa e sobre 0s negros brasileiros a geracdo brasileira,
hoje adulta e que passou pela escola basica, foi formada?” (Gomes, 2008, p. 75).
Esse questionamento é inevitdvel ao pensarmos na geragdo de professores/as que
se formaram e atualmente desenvolvem o trabalho com a tematica étnico-racial
nas escolas, pois os discursos de M1 e M2 reforcam o fato de que “[...] a analise
critica da historiografia brasileira ainda existente mostra que essa histéria foi ensi-
nada de maneira distorcida, falsificada e preconceituosa” (Munanga, 2015, p. 25).

Podemos notar, ainda, na fala de M1, que o contato com a tematica se
desenvolveu apenas na graduacdo. Ainda que este seja um contelddo presente
no ensino superior desse monitor e dessa monitora, acreditamos que a educa-
¢do basica e fundamental sdo importantes meios para a aceitacdo e o respeito
a diversidade étnico-racial, principalmente para o desenvolvimento de uma
educacdo antirracista, considerando que “[...] o estudo da Africa de ontem e de
hoje, em perspectiva histérica, geografica, cultural e politica, podera nos ajudar
na superacdo do racismo no Brasil” (Gomes, 2008, p. 77). “Eu me sinto bem, pois
eu ndo tive uma educag¢do voltada para a temdtica, o que deixou muitas lacu-
nas, que somente na graduacdo foi possivel entender a necessidade de abordar
sobre” (M2).

Ainda sobre o contato com a tematica étnico-racial, o monitor 2 (M2) reforga
que a ndo abordagem de seus/as professores/as sobre as questdes étnico-raciais
gerou lacunas na sua formacdo, as quais sé foram preenchidas na graduacao.
Assim, por compreendermos que “a escola vem sendo demandada para a cria-
cdo de acOes pedagdgicas capazes de destacar a diversidade em sua perspectiva
étnico-racial, o que exige a visibilidade do negro e da histéria e cultura africana
e afro-brasileira” (Ramos, 2014, p. 53), reiteramos que o trabalho com essas
questdes nas escolas vem constituindo-se a “passos lentos” e, possivelmente,
encaminhando para os cursos de formacgdo de professores/as discentes que tém
pouco ou nenhum conhecimento sobre o tema.

Sobre o desenvolvimento das quest8es étnico-raciais na formacao inicial
dos/as professores/as, Gomes (2008, p. 73) nos fala que “no contexto da Lei
10.639/03, essa discussdo deveria fazer parte dos processos de formacdo inicial e
continuada de professores/as e das discussGes em sala de aula”. Por acreditarmos
nessa causa, destacamos os dizeres de M1 e M2 sobre isso:
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A importdncia parte da necessidade de desconstruirmos preconceitos que
ainda sdo muito fortes na nossa sociedade e que aparecem cotidianamen-
te nas nossas escolas, seja de um modo velado, como é no caso de uma
brincadeira tida como inocente, ou (sic) até mesmo de modo mais sério e
agressivo (M1).

E importante e significativo desde a base trabalhar as temdticas voltadas
para as questdes étnico-raciais, principalmente para estimular, afirmar e
construir a identidade social do sujeito, para que se perceba no mundo social
e que também perceba e respeite o[a] outro[a], assim, colaborando para
a abolicdo do preconceito, de condutas/comportamentos inadequadas no
ambiente escolar e fora dele, dessa forma contribuindo para que crescam
adultos sauddveis (M2).

Ao nos depararmos com os depoimentos de M1 e M2, que atuam no projeto,
podemos perceber que ele e ela mencionam presenciar, ainda, diversas atitudes
consideradas de cunho racista, ja interiorizadas e reiteradas de maneiras varia-
das. Deste modo, nas falas de M1 e M2, é notavel que ainda temos desafios, e
0s preconceitos de raca precisam ser amplamente trabalhados nas escolas. Para
isso, € necessario iniciar o trabalho com as quest8es étnico-raciais na educacdo
de base, para que possamos tensionar a “[...] aprendizagem social negativa sobre
0 que representam pessoas negras” (Dias, 2012, p. 669).

Assim, & preciso darmos espaco na escola para a manifestacdo da diversidade
dentro dos conteldos previstos no curriculo ao longo do ano, tendo em vista que,
historicamente, “o curriculo dificulta que as criancas criem uma identidade que
se oponha a identidade padrdo” (Carvalhar; Paraiso, 2010, p.51), pois, no que se
refere as criancas negras, elas acabam tendo dificuldades para construirem suas
identidades, ja que é rara a representacao de outros grupos étnico-raciais que
ndo o branco nas escolas, o que colabora para a constituicdo de subjetividades
racistas. Tendo isso em vista, a formacao docente é uma dimensdo de investimento
para construcdo de curriculos antirracistas.

Nesse sentido, o projeto “Alfabetizacdo e Letramento na Educacdo Especial”
ndo somente contribui para a construcdo de uma perspectiva antirracista no cur-
riculo da escola Pestalozzi, como, ao mobilizar alunos/as do curso de Pedagogia,
incide diretamente na formacdo desses/dessas alunos/as, que passam a pensar
a tematica de uma outra forma. Assim, elaborar uma educacgao que trabalhe com
as questdes étnico-raciais é oportunizar discussées de uma educacao antirracista.
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Por conta disso, a participagdo desse monitor e dessa monitora no projeto con-
tribui positivamente para a formacao inicial de ambos, pois estes serdo futuro
professor e futura professora; porisso, ao refletirmos sobre a formacdo inicial de
professores, ancoramo-nos na seguinte proposicao:
Os cursos de formacdo de professores para a educacdo infantil devem
possibilitar que estes sejam capazes de desenvolver experiéncias de apren-
dizagem nas quais as criancgas se apropriem dos conhecimentos culturais
e cientificos produzidos pelos varios grupos étnico-raciais, especialmente
negros e indigenas. E isso por meio de experiéncias com filmes, dancas, arte,

musica, teatro, entre outras linguagens que tragam os saberes cientificos,
as lutas e resisténcias desses povos (Gomes, 2012, p. 668).

4 DESEJOS QUE O PROJETO PROVOCA: PRODUCAO DE CURRICULOS
OUTROS PARA AFIRMAR AS QUESTOES ETNICO-RACIAIS

Referindo-nos a uma educagdo antirracista, nds precisamos compreender
qgue o “[...] texto curricular conserva, de forma evidente, as marcas da heranca
colonial. O curriculo é, sem duvida, entre outras coisas, um texto racial” (Silva,
2005, p. 102). Compreendendo o teor colonialista presente no curriculo, faz-se
necessario pensarmos em uma ruptura dele, no sentido de exterminar “nossos
curriculos colonizados e colonizadores” (Gomes, 2012, p. 99). Pois, ainda segundo
Gomes (2012, p. 102):

Descolonizar os curriculos é mais um desafio para a educacdo escolar. Muito
ja denunciamos sobre a rigidez das grades curriculares, o empobrecimento
do cardter conteudista dos curriculos, a necessidade de didlogo entre escola,

curriculo e realidade social, a necessidade de formar professores e profes-
soras reflexivos e sobre as culturas negadas e silenciadas nos curriculos.

Partindo da compreensao de que o texto curricular “celebra os mitos da
origem nacional” (Silva, 2005, p. 101) e que este precisa ser alterado, faz-se evi-
dente que “a descolonizacdo do curriculo implica conflito, confronto, negociacGes
e produz algo novo” (Gomes, 2012, p. 107). Essas compreensdes sdo importantes
para debatermos a producdo de curriculos outros. Com base nesses aspectos,
compreendermos que o curriculo é uma dimensdo a ser amplamente aperfei-
coada, principalmente para que se torne um recurso pedagdgico o qual de fato
atue para o desenvolvimento das questBes étnico-raciais nas redes de ensino.
Para iniciarmos esse debate, focalizamos as seguintes falas:
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O racismo pra mim, sdo todas as a¢bes discriminatdrias contra um determina-

do povo, partindo do preconceito racial, religioso, cultural e comportamental,

geralmente essas agdes inferiorizam o individuo pela cor da sua pele, pelo

tipo de cabelo, pela religiosidade entre outros [...] (M1).

E calar, é omitir, é oprimir, é violentar meus direitos, mas, principalmente, é

excluir a histdria do povo que muito contribuiu para construgdo desse pars.

(M2).

Nas falas acima, podemos observar as suas compreensdes acerca do racismo.
E fundamental darmos destaque a esses dizeres, para que possamos compreender
o entendimento desse monitor e dessa monitora acerca do “[...] conhecimento
sobre raca e etnia incorporados no curriculo” (Silva, 2005, p. 102). Isso porque,
se esses sao temas que compdem o curriculo, precisamos que os/as professores/
as tenham preparo para trabalhar com um texto curricular nessa vertente, princi-
palmente no desenvolvimento de uma educacdo para as questdes étnico-raciais.
Por conta disso, quando M1 e M2 tém seus pressupostos e compreendem

o texto curricular, orientam suas metodologias para um “[...] curriculo contra
hegem®onico, ou seja, que rompa com a estrutura eurocéntrica predominante,
gue ndo privilegie determinados grupos em detrimento de outros, que leve em
consideragdo a diversidade dos grupos étnico-raciais” (Nogueira, 2016, p. 46).
Dessa maneira, ndo perpetuariam conteudos curriculares de cunho positivamen-
te racistas. Nesse sentido M2 menciona a auséncia da educacdo antirracista no
curriculo escolar diz que esse é um:

[...] fato em que é necessdrio se pensar, pois temos uma geragcdo em que a

cada dia os casos aumentam. Como negra e futura professora, quero levar

aos meus alunos uma educagdo que oportunize discutir o racismo estrutu-

ral que estd impregnado na sociedade, conhecer as suas raizes, as lutas e,
principalmente, desnaturalizar o racismo (M2).

Compreendemos o papel dos/as professores/as no desenvolvimento das
atividades escolares. Entretanto, precisamos nos atentar ao fato de que estes nao
530 0s Unicos responsaveis pelo desenvolvimento da educacdo. Ha demais 6rgdos
responsaveis, como o Ministério da Educacdo (MEC), pelo qual a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) transcorre. Desta forma, o curriculo ndo € unicamente
fruto da vontade dos/as professores/as.

Desse modo, ndo podemos culpabilizar os/as professores/as pelo atraso
guanto ainsercdo da Lei 11.645/2008 e seu desenvolvimento nas redes de ensino,
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considerando que “[...] as acdes postas em execucdo em nivel nacional, estadual

e municipal podem ser consideradas ainda timidas diante do carater urgente do

conteudo da lei” (Gomes, 2011, p. 118). No entanto, a contribuicao disponibili-

zada por M2 fortalece o desejo de um/a professor/a em formacgdo por mudancas

no trabalho com a tematica étnico-racial e com os conteldos previstos nessa lei.

Assim, os desejos provocados por este projeto em M2 se tornaram a base

de seu futuro trabalho no desenvolvimento dessas questdes e, principalmente,

tornaram-se meios para desenvolver um curriculo antirracista que busque “[...]

centrar-se nas discussdes das causas institucionais, histéricas e discursivas do ra-

cismo” (Silva, 2005, p. 103). Por conta disso, ao objetivar trazer para a sua futura

sala de aula a discussdo acerca das raizes dos/as alunos/as, pretende-se também

o resgate da historicidade, sabendo que é preciso “[...] conhecer o passado para

compreender o presente e projetar o futuro” (Munanga, 2015, p. 29). Trabalhar-

se-ia com a diversidade dos grupos étnico-raciais, agregando conhecimentos

sobre a tematica étnico-racial a todos, enfatizando-se que “[...] o silenciamento

de alguns grupos étnico-raciais representa uma forma de criar uma hierarquia do
conhecimento” (Nogueira, 2016, p. 77).

Esse projeto veio para contribuir fortemente na (sic) minha formacdo,

pois através dele pude perceber e ampliar o olhar sobre a importéncia da

prdtica da leitura e, principalmente, da leitura voltada para as questées

étnico-raciais, pois sabe-se que, no ambiente escolar, infelizmente ainda

é muito comum encontrarmos tais condutas. Nesse sentido, o projeto veio

justamente para que eu possa me tornar uma professora que combata o

racismo no espaco escolar, que trabalhe a temdtica em diversos contextos

e ndo s6 em uma data especifica, em que eu possa fazer com meu aluno

questione, critique, se expresse (sic) e que acredite no seu potencial. Mas,

principalmente, o que mais me impactou foi a auséncia da inclusdo da edu-
cagdo antirracista no curriculo (M2).

Testemunhamos na fala de M2 diversos aspectos nos quais ela aborda sobre
a contribuicdo do projeto no sentido de tornar-se uma professora antirracista.
Notamos que a sua participacdo desenvolveu, também, inimeros desejos. Estes
referem-se, sobretudo, a sua pratica docente e ao desejo de praticar o ensino e
a aprendizagem efetiva das questdes étnico-raciais, promovendo uma educacdo
antirracista e étnico-racial que seja efetivada, permeando a criticidade em seus
alunos e a efetivacdo dos saberes, contribuindo para que eles acreditem no pré-
prio potencial.
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Acreditamos que este projeto, ao mesmo tempo que prepara esse/a
monitor/a para o exercicio da docéncia e da importancia de trabalhar com as ques-
tdes étnico-raciais nas escolas, também reflete nesses monitores e nas criancas
que “[...] a questdo racial ndo se restringe a comunidade negra, e a superagdo do
racismo e da desigualdade racial faz parte da luta pela construgdo da cidadania
e da democracia para todos[as]” (Gomes, 2008, p. 70).

Quando trazemos a discussdo sobre a producdo de curriculos outros para
esse campo, reafirmamos o papel do curriculo na producdo de uma educacdo
para as questdes étnico-raciais, principalmente ao voltarmos esse para a educac¢do
antirracista. Dessa maneira, o texto curricular deve abrigar o campo multicultural
dos grupos que atuaram para a construcao da nossa sociedade, sem discrimina-
¢Oes, sem marginalizar deles, pois:

Quando se analisam de maneira atenta os contelddos que sdo desenvolvi-
dos de forma explicita na maioria das institui¢des escolares e aquilo que é
enfatizado nas propostas curriculares, chama fortemente a atencdo a ar-
rasadora presenca das culturas que podemos chamar de hegemonicas. As
culturas ou vozes dos grupos sociais minoritarios e/ou marginalizados que
nao dispdem de estruturas importantes de poder continuam ser silenciadas,

quando ndo estereotipadas e deformadas, para anular suas possibilidades
de reacdo (Santomé, 1995, p. 163).

5 PRINCIPIOS PEDAGOGICOS DO PROJETO: QUAIS SABERES PODE-SE
APRENDER NESSE ENCONTRO?

De acordo com Gomes (2012, p. 665), “[...] os pressupostos pedagogicos
regem os modos que orientam o fazer e o pensar da educacdo”. Em suma, eles
sdo indispensaveis para um/a professor/a. Por conta do papel dos principios peda-
gobgicos na formulacdo da pratica docente dos/as professores/as para o trabalho
com as questdes étnico-raciais e na educacdo antirracista, convidamos o monitor
e a monitora para refletirem sobre os principios que desenvolveram ao longo da
sua participacdo no projeto. Assim, destacamos as seguintes reflexdes:

Primeiramente o respeito. O respeito é a base para a constru¢éo de boas
relagbes; segundo, o[a] professor[a] tem que ter uma atitude incisiva e per-
suasiva quanto ao desenvolvimento de uma trabalho que aborde as questdes

étnico-raciais, uma vez que a grande maioria das escolas dd mais atengdo a
cultura vinda de fora, a cultura do ‘homem branco’, e desconsidera toda a
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riqueza do que nos temos aqui no Brasil, tendo em vista que a cultura afro-
-brasileira é riquissima de detalhes (M1).

Eu considero que a empatia e a resiliéncia seriam um dos fatores contribuin-
tes para a realizagdo desse trabalho, a partir do momento que a dor do[a]
outro[a] te (sic) afeta, e vocé tem em méos um instrumento que pode te (sic)
ajudar a mudar e ressignificar a historia do[a] outro[a]. Eu entendo o que a
empatia e a resiliéncia fazem parte do seu eu, a falta delas e a ndo aborda-
gem reforca para a estruturacéo do racismo na sociedade e na escola (M2).

Observamos nas reflexdes de M1 e M2 que durante a participacdo do/a
|” eleeela
construiram principios que se tornaram a base de seu trabalho, com as questées

étnico-raciais no desenvolvimento de uma educacdo antirracista. Na fala de M1,

monitor/a no projeto “Alfabetizacdo e Letramento na Educacdo Especia

por exemplo, podemos destacar como primeiro principio o “respeito”. Esse princi-
pio liga-se ao ato de “[...] respeito e ao reconhecimento da diferenga” (Munanga,
2015, p. 21) e atua na valorizacdo das diferencas, de todas elas, pois concordamos
com os dizeres de Silva e Costa (2018, p. 27), ao falarem que “[...] o[a] professor|a]
tem que passar a compreender a questdo étnico-racial para transmitir aos[as]
alunos[as] uma atitude de respeito e valorizagdo dessas diferencas culturais”.

O segundo principio destacado por M1 trata-se da “atitude incisiva e persu-
asiva”. A respeito disso, concordamos que a forma como um/a professor/a conduz
uma discussdo com os/as alunos/as, e encontra-se preparado/a para lidar com os
desafios presentes no trabalho para as questdes étnico-raciais, é atuando para
“[...] desconstruir os mitos de superioridade e inferioridade entre grupos huma-
nos que foram introjetados neles pela cultura racista na qual foram socializados”
(Munanga, 2005, p. 17). Quanto a M2, os principios destacados sdo a “empatia”
e a “resiliéncia”; estes sao, portanto, os principios que se desenvolveram durante
o projeto e ressignificam a sua pratica docente.

Por conta desses dizeres expostos, compreendemos que esse monitor e essa
monitora se encontram no caminho para desenvolver uma educagdo para as relagdes
étnico-raciais que funcione, visto que “[...] os sujeitos de uma educacdo das rela¢bes
étnico-raciais que se pauta na ética aprenderdo a desnaturalizar as desigualdades”
(Gomes, 2008, p. 83). Notamos que o projeto do qual M1 e M2 participam envolveu
ambos com o debate existente sobre as relagbes étnico-raciais e o trabalho com e
para ela, promovendo a ampliacdo do debate e o desdobramento do entendimento
e da compreensdo da importancia de se discutir esse tema nas escolas.
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Acreditamos que os principios pedagogicos sdo, juntamente com a forma-

¢do inicial e continuada, um dos recursos para a ressignificacdo do trato com a

tematica étnico-racial. Dessa forma, apds conhecermos os principios que orientam

a pratica docente do/a monitor/a, iremos, agora, caminhar para conhecer como

M1 e M2 desenvolveram — as atividades previstas no projeto. Para isso, daremos
énfase a seguinte fala:

Sem sombra de duvidas, pois a partir do projeto trabalhamos tanto a ques-

tdo da valorizagdo da cultura afro-brasileira através da literatura, como

também [sic] trabalhamos a questdo da incluséGo dos alunos que, por sua

vez, fazem parte do publico segregado da educacdo especial. Através disso,

lutamos pela inclusdo do ser aonde [sic] ele quiser estar, independente [sic]

da sua cor, género ou deficiéncia, lutamos pela inclusdo do ser com a sua

subjetividade, e os alunos gostam bastante, participam com empolgagdo,

pois o que tem ali é um diferencial pra eles e também para nds enquanto
participantes do projeto e futuros professores (M1).

Para Duarte (2010, p. 113) a literatura afro-brasileira “[...] passa por um mo-
mento rico em realizacGes e descobertas, que propiciam a ampliacdo de seu corpus”.
Nesse momento de crescimento, novos/as autores/as e novas historias surgem e
ganham significado, o que requer acompanhamento dos/as professores/as. Por isso,
o dizer de M1 elenca algumas possibilidades que a literatura afro-brasileira produziu
ao serinserida no projeto. Ao abordar o campo da “valorizagdo”, nds o interligamos
a realidade, em que “é fundamental uma postura e uma pratica pedagdgica que
valorizem a diversidade étnico-racial” (Silva; Costa, 2018, p. 26), e também reforca-
mos que os/as alunos/as devem conhecer a composicdo da sociedade que os cerca.

Desse jeito. poderiamos integrar em todos/as os/as alunos/as, indepen-
dentemente da sua identificacdo étnico-racial, que todas as culturas, vivéncias
e todos os grupos sdo de igual importancia para a construcdo da sociedade.
Fariamos com que estes seres compreendessem que “[...] ndo ha hierarquias
entre conhecimentos, saberes e culturas, mas, sim, uma histéria de dominacdo,
exploragao, e colonizagdo que deu origem a um processo de hierarquizagdo de
conhecimentos, culturas e povos” (Gomes, 2012, p. 102).

Essaintroducdo sobre a literatura afro-brasileira desenvolvida no projeto foi
importante para conhecermos como ela é desenvolvida pelos/as monitores/as.
Agora, conheceremos algumas das atividades realizadas por M1 e M2 no projeto
e, para isso, destacamos essas falas:
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Contacdo de historias que trazem para o contexto da escola a literatura
afro-brasileira, visando sempre mostrar a importdncia do respeito quanto
a identidade do outro individuo. Logo apds a contacdo, abrimos espago
para que os alunos falem a respeito da historia, fazendo isso com pergun-
tas relacionadas a historia contada no dia, e também levamos musicas das
histdrias que contamos (M1).

Foram diversas. Tivemos a contagdo de histdria, musicas, tivemos também
o0 uso de fantoches (M2).

Acima, expomos as atividades desenvolvidas por M1 e M2 com os/as
alunos/as do projeto. Elas foram planejadas para atender as necessidades dos/
as alunos/as referentes a tematica étnico-racial. Cabe ressaltar que as praticas
pedagodgicas a serem desenvolvidas por professores em sala de aula devem ser
previamente planejadas; assim, antecipamos os possiveis métodos e resultados,
bem como elaboramos os objetivos de aprendizagem. Por isso, o planejamento
prévio das atividades que serdo desenvolvidas nas escolas com os/as alunos/as
é fundamental.

Acerca da falade M1, entendemos que “[...] contar histérias no meio educa-
tivo ndo tem fins somente de recreacdo, é uma atividade rica, valiosa e produtiva
que, quando bem utilizada, contribui para aprendizagens multiplas” (Flaviano et
al., 2017, p. 35). Assim, as aprendizagens multiplas ao qual nos referimos remetem
a educacdo para as questdes étnico-raciais e, primordialmente, a forma como a
contacdo de histdrias com enredo étnico-racial podem agir de aprendizado para
as criangas. Agora conheceremos os livros utilizados no projeto:

‘Tudo Bem Ser Diferente’, histdria essa que trabalha com a questdo do
respeito as diferencas. Outro livro que trabalhamos foi ‘A Cor de Caroline’,
que trabalha mais profundamente a questdo racial, mostrando as diferen-
cas nas cores de pele, mas ressaltando que cada tom de pele é tnico e é
importante (M1).

A Cor de Caroline’, “Tudo Bem Ser Diferente’, ‘Cada Um com Seu Jeito, Cada
Jeito E de Um’, ‘Meninas Negras’, entre outras (M2).

A importancia de contar histérias com personagens negros/as positivados/
as parte do discernimento de que “[...] ndo existe nada de inocente nas histérias
infantis que apresentam, exclusivamente, um tipo fisico como o portador da
beleza, da bondade, da riqueza ou da magia” (Gomes, 2012, p. 667) e torna-se
indispensavel quando percebemos quem é representado nas histdrias infantis
nas escolas e como sdo representados, tendo em vista que a cor branca ainda é
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vista como “referencial da beleza humana” (Munanga, 2006, p. 15). Neste sentido,
a contacdo de histdrias que destacam grupos ndo-brancos é primordial para o
empoderamento de meninos e meninas negras, considerando que, nas escolas,
€ comum que histérias de personagens brancos sejam amplamente divulgadas.
Assim, nos relatos abaixo, observamos a importancia de contar historias com
personagens negros/as positivados/as.
Trabalhar com histdrias que apresentam personagens negros[as] como
personagens principais traz a tona uma nova realidade, pois, a partir disso,
podemos mostrar que o sujeito negro também pode ser uma figura de desta-
que, pela sua inteligéncia, forca e capacidade, considerando que o povo negro
sempre foi apresentado como inferior em relagdo ao povo “branco”. (M1).
E significativo para a construcdo da identidade, principalmente no que se

refere a criancas negras. E a porta de entrada do conhecimento sobre sua
histdria, suas raizes e, principalmente, de [sic] representacdo (M2).

Conforme as falas anteriores, percebemos o papel do projeto “Alfabetizacdo
e Letramento na Educacdo Especial” nas acées de M1 e M2, no sentido de par-
ticiparem ativamente na construcdo da identidade das criangas que participam
do projeto, pois ao trazerem histérias com a representacdo do povo negro, ele e
ela voltam essas praticas para romper “com hierarquias nas quais é valorizado o
branco europeu e desvalorizadas todas as outras formas de ser diferente desse tipo
considerado como o ndo étnico, ou seja, o padrdo” (Gomes, 2012, p. 667). Desta
maneira, a representacdo de personagens negros e indigenas nas contagdes de
histérias do projeto poderia, conforme Gomes 2012, fazer com que a crianga tenha
elementos para a construcdo da sua identidade, percebendo as diferencas entre
0s grupos como algo positivo. Concordamos que “a Literatura na Educacao Infantil
se torna importante aliada na contribuicdo para a constituicdo da subjetividade
das criancas, bem como, na construcdo positiva da sua identidade” (Bernardes,
2018, p. 94). “E importante para levar o conhecimento, a criticidade que permeia
no meio social, valorizar a diversidade racial e negra” (M2).

Destacamos o reconhecimento da importancia da discussdo da tematica
étnico-racial nas escolas, para M2, na fala acima, tendo em vista que é o professor
um dos principais responsaveis pela discussdo desse tema nas escolas, pois acre-
ditamos que a sancdo da Lei 10.639 (Brasil, 2003), que rege e orienta o trabalho
com a histéria da Africa e a cultura afro-brasileira, deveria ser o suficiente para a
implementacdo dela na pratica; entretanto, ndo €, pois “[...] ainda encontramos
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muitas resisténcias de secretarias estaduais, municipais, escolas e educadores(as)
aintroducdo da discussdo que ela apresenta” (Gomes, 2008, p. 69). Dessa forma,
a garantia de que as diretrizes curriculares previstas nessa lei sejam cumpridas
parte também da vontade dos educadores.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta pesquisa, buscamos descrever e analisar os efeitos do projeto
“Alfabetizacdo e Letramento na Educagdo Especial” sobre as questdes étnico-raciais
na formacao de alunos do curso de Licenciatura em Pedagogia da UFMA, campus
Codd. Ao longo da escrita desse artigo, trouxemos elementos pertinentes que es-
tavam presentes na participacdo do monitor e da monitora no projeto e nas suas
formacBes docentes. Esses aspectos abordados, portanto, foram fundamentais
para a resolucdo da nossa questdo-problema.

Evidenciamos que o projeto por uma formacdo docente e humana culmi-
nou em uma série de diretrizes, as quais fizeram-se presentes na estruturacdo
do modelo de formacdo docente e humano pelo qual o monitor e a monitora
pretendem se formar, pautado/a no questionamento das normas racistas, que,
de alguma maneira, se desenvolveram no campo educacional e despertaram o
interesse e desejo dos monitores, enquanto futuro professor e futura professora,
de buscar uma capacitacdo docente que interfira na transformacao dessa reali-
dade por demais cruel, a qual separa quem deve ser reconhecido como humano
e quem ndo deve.

Quanto aos desejos que o projeto provoca na producdo de curriculos outros
para afirmar as questdes étnico-raciais, demonstramos a compreensdo dos moni-
tores quanto a constituicdo do texto curricular referente as questdes étnico-raciais
e a forma como ele preserva mitos raciais e de construcdo da sociedade, bem
como o impacto deste na educacdo, e procuramos exibir o papel dos professores
na construcdo de curriculos outros que ndo sejam compostos de mitos, mas que
abordem a totalidade dos sujeitos na construcdo de curriculos associados com
as questdes étnico-raciais.

Sobre os principios pedagdgicos do projeto e os saberes vidveis de apren-
der nesse encontro, visamos demonstrar os efeitos do projeto na construcdo
dos principios pedagdgicos do/a monitor/a e da forca desses na pratica docente;
assim, ao longo desse debate, foi possivel conhecer como estes principios foram

174 Série-Estudos, Campo Grande, MS, v. 29, n. 65, p. 157-178, jan./abr. 2024



Tornar-se professor/a antirracista: efeitos de um projeto de alfabetizacdo e letramento na formagdo docente

fundamentais na didatica do monitor e da monitora e no desenvolvimento das
atividades com as criangas do projeto, e, ainda, observamos como a escolha dos
recursos didaticos atua na formacgdo da identidade das criangas e na identificacdo
do seu pertencimento étnico-racial.

Ao final dessa pesquisa, reiteramos o papel fundamental da formacao inicial
no exercicio da docéncia para as questdes étnico-raciais no desenvolvimento de
uma educacdo antirracista, pois reconhecemos a “importancia e a urgéncia em
todos os paises do mundo, em implementar politicas que visem ao respeito e ao
reconhecimento da diferenca, centradas na formacdao de uma nova cidadania por
meio de uma pedagogia multicultural” (Munanga, 2015, p. 21). Reiteramos, dessa
forma, que acreditamos na educacdo antirracista e no papel das questdes étnico-
-raciais no seu desenvolvimento. Defendemos uma educa¢do comprometida em
hospedar, defender e afirmar as diferencgas e na criacdo de possiveis nos curricu-
los, para fabularmos a ampliacdo daquilo que compreendemos como humano.
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