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Resumo: Este artigo tem como proposta refletir sobre a docéncia e as experiéncias afrocéntricas
na educacdo basica, particularmente na escola publica. Nosso objetivo incide em discutir a
potencialidade do paradigma da afrocentricidade e dos principios da educagdo afrocéntrica
para a producdo de outras politicas de conhecimento, outras perspectivas curriculares e outros
modos de educar em relagdo as questdes étnico-raciais na escola publica. O trabalho centra-se
em uma metodologia qualitativa, tomando movimentos bibliograficos sobre o campo de estudo
da Afrocentricidade e sobre as memorias pedagdgicas afrocéntricas acerca de praticas vivenciadas
na rede municipal de Salvador como dispositivo de investigacdo e espacgo de produgdo de sentidos.
Os alinhaves sugerem que as politicas de conhecimento produzidas desde a educagao afrocéntrica
contribuem para a vivéncia de modos de educar que rompem com a centralidade eurocéntrica e
com a centralidade do racismo no curriculo e promovem processos de aprendizagem centrados na
propria cultura, histdria, producdo intelectual e agéncia, fomentando o protagonismo discente e
docente e estimulando aspira¢Ges educacionais, comunitarias, espirituais e engajamento cognitivo,
que auxiliam sujeitos aprendentes e ensinantes a encontrarem o melhor de si.

Palavras-chave: educacdo afrocéntrica; curriculo; educacdo basica.

L Essa express3o significa caminhos para a felicidade no idioma Kimbundu, uma lingua africana
de origem bantu falada em Angola.

2 Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Salvador, Bahia, Brasil.
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Abstract: This article aims to reflect on teaching and Afrocentric experiences in basic education,
particularly in public schools. Our objective is to discuss the potential of the Afrocentric paradigm
and the principles of Afrocentric education for the production of new knowledge policies, new
curricula, and new ways of educating regarding ethnic-racial issues in public schools. The work
focuses on a qualitative methodology, drawing on bibliographical movements on the field of
Afrocentricity studies and on Afrocentric pedagogical memories about practices experienced in the
municipal network of Salvador as a research device and a space for sense-making production. The
findings suggest that the knowledge policies produced through Afrocentric education contribute
to experiences of educating that break with Eurocentric centrality and with the centrality of
racism in the curriculum. They promote learning processes centered on one’s own culture, history,
intellectual production, and agency, fostering student and teacher protagonism, and stimulating
educational, communal, spiritual aspirations, and cognitive engagement, which assist learners
and educators in finding the best within themselves.

Keywords: Afrocentric education; curriculum; basic education.

Resumen: Este articulo tiene como propuesta reflexionar sobre la docencia y las experiencias
afrocéntricas en la educacién basica, particularmente en la escuela publica. Nuestro objetivo
es discutir la potencialidad del paradigma de la afrocentricidad y los principios de la educacién
afrocéntrica en la generacion de nuevas politicas de conocimiento, nuevos curriculos y nuevas formas
de educar en relacidn con las cuestiones étnico-raciales en la escuela publica. El trabajo se centra
en una metodologia cualitativa, tomando movimientos bibliograficos sobre el campo de estudios
de la Afrocentricidad y memorias pedagdgicas afrocéntricas sobre prdacticas vivenciadas en la red
municipal de Salvador como dispositivo de investigacion y espacio de produccién de significados.
Las puntadas sugieren que las politicas de conocimiento producidas desde la educacion afrocéntrica
contribuyen a la vivencia de modos de educar que rompen con la centralidad eurocéntrica y con
la centralidad del racismo en el curriculo, y promueven procesos de aprendizaje centrados en la
propia cultura, historia, produccién intelectual y agencia, fomentando el protagonismo estudiantil y
docente, y estimulando aspiraciones educativas, comunitarias, espirituales y compromiso cognitivo,
que ayudan a los sujetos aprendices y ensefiantes a encontrar lo mejor de si mismos.

Palabras clave: educacién afrocéntrica; curriculo; educacién basica.

1 PARA COMECO DE CONVERSA: CAMINHOS QUE NOS TROUXERAM ATE
AQUI

Em nossas trajetorias, temos buscado, desde os lugares epistemologicos que
ocupamos, a construcdo de acdes educativas que tecem a andlise do curriculo
desde a centralidade africana e afrodiaspodrica e desde as politicas da diferenca,
para producdo de estratégias e recursos que contribuam para a oferta de um
modo de educar que busca romper com a ldgica de fracasso imposta pelo siste-
ma educativo, com a centralidade europeia nas narrativas, bem como a criacdo
de um ambiente de aprendizagem inclusivo, em que as diferentes existéncias,
vozes e perspectivas sejam valorizadas, proporcionando espacos para que os (as)
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estudantes e professores (as) possam compartilhar suas experiéncias, conheci-
mentos e historias, e serem ouvidos(as) e respeitados (as).

Ao elegermos a expressdo “Njila ku kibuku” para compor o titulo deste
texto, expressamos nosso desejo de conectar quem faz essa leitura a elementos
do caminho feito até aqui. Um caminho que se fez entendendo a construgdo de
novos modos de educar na escola publica por meio da educacdo afrocéntrica,
como lugar de felicidade, lugar de encontro com as alegrias que habitam aqueles
(as) que produzem a vida na escola. Essa elei¢cdo funciona também como uma agdo
concreta da pratica afrocéntrica, que nos coloca o desafio de assumir o compro-
misso com o refinamento |éxico e, com isso, restaurar os idiomas africanos em
nossas escritas e pesquisas de alguma forma.

Partindo dessa premissa, aqui iniciamos uma conversa que nasce da expe-
riéncia de existir como docentes na educacdo publica, como mdes, como crianca
preta que ndo teve oportunidade em sua infancia de aprender desde sua historia,
como crianca da roga que enfrentou muitos desafios, e como pesquisadoras que
atuam ha alguns anos no campo da formacao, da profissdo docente e das politicas
da diferenca.

Nos nos localizamos para que se possa entender a implicacdo ao tratar da
relacdo entre educacdo afrocéntrica e escola publica. Para a afrocentricidade, a
localizagdo psicologica de quem escreve faz toda diferenca diante do que estd
sendo dito, porque, desta forma, saberemos de que local parte o seu discurso e
a dimens3o do compromisso ou ndo com a agéncia dos povos oriundos da Africa.
A analise do posicionamento da pessoa em relacdo ao mundo africano e ao modo
como se relaciona com a informacdo africana refere-se a saber se a pessoa est3
em um lugar central ou marginal com respeito a sua cultura.

Porisso, importa dizer sobre quem somos e porque teceremos essa conver-
sa. Por um lado, Taisa, uma pesquisadora que se anuncia como africana nascida em
didspora, mae, interessada nos estudos e vivéncias em torno da afrocentricidade
e defensora da escola publica, integrante de grupos de pesquisa sobre curriculo,
educacdo afrocéntrica e formacdo docente na educacao basica. Por meio desses
espacos, tem se dedicado ao estudo do curriculo, da formacgdo e profissdo docente
e a educacdo afrocéntrica. A experiéncia construida ao longo dos anos também
tem permitido que Taisa compartilhe as aprendizagens sobre tais assuntos por
meio de dois projetos de compartilhamento: uma pagina profissional no Instagram
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e um grupo de estudos sobre educacgdo afrocéntrica. Por outro lado, Jane Adriana,
uma pesquisadora que se anuncia como mulher, mae, professora-pesquisadora,
que iniciou a carreira na educacdo basica, em classes multisseriadas de escolas
rurais do interior da Bahia, no Brasil, e que no movimento de ensino-pesquisa-
-extensdo tem se dedicado a formacdo docente em rede, as narrativas de (re)
existéncia e as politicas da diferenca.

Dito isso, é importante situar que este artigo nasce desde 0s modos que
habitamos a docéncia, construindo estudos, observacdes, intercambios de saberes
e formacgdes entre pares, e também como fruto da pesquisa de uma pesquisa de
doutorado em andamento. A referida pesquisa dedica-se a estudar a docéncia e as
experiéncias afrocéntricas na educacdo basica, tendo como objetivo compreender
como sdo construidas as experiéncias pedagogicas afrocéntricas de professores(as)
da rede municipal de ensino de Salvador.

Dessa forma, os fios aqui tecidos se conectam com a construcdo de in-
tercambios de saberes entre pares, 0os quais surgem da inquietude como pro-
fessoras e pesquisadoras no encontro com a afrocentricidade e com outros(as)
professores(as) que apostam em viver a docéncia por modos de educar desde essa
perspectiva. Os lugares por onde andamos e as pessoas com as quais temos criado
conexdes nos permitiram perceber a importancia de refletir sobre aspectos que
atravessam a docéncia e a sua ligagdo com pensar a historia, cultura, producdo
intelectual, modos de existir e experiéncias das pretas em diaspora e no conti-
nente africano, especialmente por esse modo de educar se conectar com outra
forma de compreender a realidade, a sociedade e a producdo de conhecimento.

O presente artigo centra-se em uma metodologia qualitativa, articulando
reflexdes tedricas sobre a educagdo afrocéntrica e sobre memarias autobiograficas
de praticas afrocéntricas como dispositivos de investigacdo e espaco de produgao
de sentidos. Tais memadrias emergem nos processos de habitar a docéncia de uma
das pesquisadoras na rede municipal de Salvador. As indagacGes que orientaram
as reflexdes foram: de que maneira os principios da educacdo afrocéntrica podem
contribuir para construcdo de novos modos de educar na escola publica? Como
podemos produzir novas politicas de conhecimento no curriculo por meio de
praticas pedagodgicas afrocéntricas? Por meio dessas indagacbes, busca-se tecer
fios sobre a educacdo afrocéntrica como caminho para educacdo que se faz na
escola publica.
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Para discutir a potencialidade do paradigma da afrocentricidade e dos
principios da educacdo afrocéntrica para a producdo de novas politicas de co-
nhecimento e modos de educar em relagdo as questdes étnico-raciais na escola
publica, baseamo-nos nas ideias de Asante (2009, 2014), Ferreira (2023a, 2023b),
Benedicto (2022), entre outros(as), situando aspectos que atravessam a escola-
rizacdo das pessoas africanas em didspora® no Brasil, refletindo sobre a necessi-
dade de metodologias e modos especificos para pensar a experiéncia educativa
de pessoas africanas em didspora, discutindo os fundamentos que constituem a
educacdo afrocéntrica e compartilhando experiéncias pedagdgicas orientadas pela
afrocentricidade, as quais demonstram a importancia da construcao de outras
formas de conceber o curriculo.

2 DO QUE SE FALA: OS ATRAVESSAMENTOS NA EDUCAGAO DE PESSOAS
AFRICANAS EM DIASPORA

Ao adentrar as salas de aula da educacdo basica e das universidades, po-
demos identificar diversas situacdes relacionadas com as questdes raciais e com
as diferencas, isso porque o sistema educativo, nos diferentes niveis de ensino
no Brasil, tem sido operado como espac¢o que proporciona, em muitas ocasides,
violéncia simbdlica, psicoldgica, fisica, intelectual, gerando fragilidades na aprendi-
zagem e na percepcao das proprias potencialidades, favorecendo a desigualdade
e o racismo em suas diferentes nuances.

Compreendendo tal processo como uma das faces de projetos politicos
historicamente forjados em teorias raciais que operaram (e ainda operam) no
Brasil, Benedicto (2022) salienta que as repercussées do projeto genocida brasileiro
podem ser percebidas com muita clareza em nossa sociedade, especialmente na
educacdo, mediante a resisténcia quanto a presenca das africanidades nas esco-
las. O pesquisador afirma ainda que os modelos educacionais criados pelas elites
brasileiras ao longo da histdria, em linhas gerais, produziram como resultado a
exclusdo das pessoas africanas em didspora no ambiente escolar.

3 Neste texto adota-se o léxico pessoas africanas ou pessoas africanas em didspora em vez de
negros(as) ou pretos(as) para referir-se as pessoas de ascendéncia africana. A opgdo reside no
fato de que, para as teorias afrocéntricas, ambos os termos possuem carga semantica negativa,
de modo que as pessoas de ascendéncia africana nascidas fora do continente sdo compreendidas
como africanas ou africanas em didspora.
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Assim, 0s contextos curriculares e as experiéncias educativas das infancias
pretas no ambiente escolar, conforme demonstram Cavalleiro (1999) e Oliveira
e Abramowitz (2010), apresentam cendrios em que criancas de quatro meses a
seis anos ja vivenciam experiéncias negativas e/ou apresentam uma identidade
negativa em relacdo ao grupo étnico a que pertencem, e, na maior parte do tempo,
estdo fora da pratica da paparicacgao.

Por sua vez, de acordo com as referidas pesquisadoras, criangas brancas
nestes mesmos espacos revelam sentimento de superioridade, assumindo, em di-
versas situacdes, atitudes preconceituosas e discriminatorias, xingando e ofenden-
do criangas pretas, atribuindo carater negativo a cor de sua pele. Educadores(as)
presenciam situacdes de preconceito e ndo “percebem” o conflito posto ou ainda
legitimam e estimulam atitudes de agressividade e/ou violéncia simbdlica/psico-
l6gica. As constatacdes dessas pesquisas anunciam que criangas pretas, desde a
mais tenra idade, vivenciam processos de negacdo, de rejeicdo, de exclusdo na
escola. Ou seja, as criancgas pretas:

Sdo atravessadas por elementos que as limitam, os corpos sdo negados e
tornam-se objetos de controle. As criangas por ndo se adequar ao padrao
esperado sdo levadas ao corredor, sofrem diferentes formas de violéncia
simbdlica que contribuem para manutencdo da dificuldade de superacdo das
fragilidades na aprendizagem e auto percepcdo das potencialidades, esses

corpos experimentam racismo religioso e tem sua espiritualidade negada
(Ferreira; Rios, 2021, p. 3).

Nesse sentido, as criancas negras experimentam processos educativos
dentro de um sistema programado para seu fracasso, conforme sinalizam Haki
Madhubuti e Safisha Madhubuti (1990), na medida em que a concepc¢ao que
muitas vezes permeia 0s espacos escolares e o curriculo ndo enxerga as infancias
pretas dentro de suas potencialidades e singularidades e, assim como a socie-
dade, tende a enxerga-las a partir de niumeros, de esteredtipos, de expectativas
tracadas, a partir do ndo lugar alcangado por muitas criangas pretas, em relagdo
ao padrdo de infancia tracado nas teorias educacionais.

Nah Dove (2021, p. 14), em seu livro The Afrocentric school [a blueprint],
discute um aspecto importante para pensarmos os modos de educar que estdo
postos na sociedade ocidental, quando afirma:

Se os cidaddos dessa sociedade sofrem desigualdade, essa é uma sociedade
injusta. Se a cultura dessa sociedade despreza sua humanidade, essa ndo é
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sua cultura. [...] na verdade, isso nem pode ser chamado de educacdo [...]
é meramente escolarizacdo.

Desse modo, os pensamentos de Madhubuti e Madhubuti (1990) e Nah
Dove (2021) se alinham ao compreender que um modo de educar centrado em
um modelo de ciéncia que estabeleceu um Unico modo de definir o que é valido
e verdadeiro, e impede o reconhecimento de outras formas de pensar e de cons-
truir saberes, constitui-se como espag¢o de nega¢do para nossas criangas pretas.
Conforme destaca Ferreira (2023b, p. 55):

Imbricados a esse modelo de ciéncia, os curriculos, narrativas e praticas
gue atravessam os sistemas educativos em territorio brasileiro constituem-
-se costumeiramente como espaco de negacdo das diferencas étnicas e
das percepcgdes infantis em torno dessas, de negacdo da existéncia de
racismo na escola, de culpabilizacdo da crianca preta, e como espaco de
preterimento, desvalorizacdo, humilhacdo e desigualdade de tratamento
da crianca preta, lugar de apagamento/apaziguamento das diferengas no
discurso da igualdade.

Nesse sentido, pensar sobre os cendrios que marcam historicamente a
educacdo brasileira e atravessam as existéncias das criancas, mas também dos(as)
jovens e adultos(as) pretos(as), conduz-nos a algumas indagac¢des que contribuem
para realinhar as narrativas, as praticas e os modos de conceber o curriculo:

Que concepgBes de infancia/criancas estdo presentes nas instituicdes de
ensino? Como essas concepgdes atravessam nossas praticas? Quais as
memoarias positivas e negativas mais antigas que temos sobre educacdo/a
escola? O que as escolas tém produzido de memdrias e experiéncias educa-
tivas para as criancas, e particularmente para as criangas pretas? Como as
narrativas produzidas nas escolas atravessam as criancas, e principalmente
as criancgas pretas? E quais as narrativas priorizadas? Quais os valores e co-
nhecimentos sobre seu povo as criancgas pretas estao aprendendo e sendo
expostas nas escolas? As praticas e relagdes produzidas na escola conduzem
ao autoconceito positivo e reconhecimento histérico por parte das criancgas
pretas? Tem conduzido a compreensdo de que existe uma diversidade de
referéncias historicas e culturais na estruturacdo das sociedades por parte
das criancas ndo pretas? (Ferreira; Rios, 2021, p. 3).

Refletir sobre tais indagacGes nos permite compreender a importancia e a
necessidade de metodologias e modos especificos para olhar e construir a expe-
riéncia educativa de pessoas africanas em didspora, por meio de movimentos de
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escuta, pesquisa, observacdo, que fomentem intervencdes que contribuam para
emergéncia de uma experiéncia de aprendizagem que considere a potencialidade
dos(as) estudantes, de suas histérias e de seus anseios. A¢bes que permitam a
compreensao dos seus lugares, que favorecam o seu conhecimento acerca de
diferentes fontes de informacao, tenham apropriacdo de sua cultura e dos modos
com gue seus ancestrais produziram vida e conhecimento e, consequentemente,
reconstruam as narrativas em torno da cultura, historia, producdo intelectual e
identidade das pessoas africanas em didspora.

Pensar e produzir outros modos de olhar para os curriculos se faz urgente, e
isso ndo apenas em funcdo dos processos de violéncia e negacdo de humanidade,
mas especialmente por nosso direito ao nosso passado, presente e futuro, a atuar
como agentes autoconscientes no processo educativo e na vida. Por nosso direito
a desvincular-se do fracasso projetado pelo sistema educativo e romper com as
narrativas, praticas e teorias que geram apagamento das contribuicdes de diferentes
povos na estruturacdo das sociedades até o apagamento das experiéncias de vida
das criancas, jovens e adultos(as) que estdo dentro dos espacos educativos. E nesse
sentido que Benedicto (2022) chama atencdo a importancia da Afrocentricidade,
como proposta que se centra em reorientar os(as) africanos(as), a fim de que possam
desenvolver uma identidade positiva e assumir o controle/agéncia de suas vidas.

3 POR OUTROS MODOS DE EDUCAR NA ESCOLA PUBLICA: EDUCACAO
AFROCENTRICA COMO PERSPECTIVA PARA PRODUGAO DE NOVAS
POLITICAS DE CONHECIMENTO

Muito embora a realidade da educacdo das pessoas africanas no Brasil es-
teja atravessada por processos que geram diferentes formas de apagamento e de
violéncia, como citado anteriormente, compreendemos que as pessoas africanas
em didspora tém direito ao seu passado, presente e futuro; desse modo, quando
aqui defendemos a necessidade de pensar e construir metodologias e modos es-
pecificos de educar considerando as experiéncias de existir das pessoas africanas
em didspora, nds o fazemos advogando por uma andlise e pratica afrocéntrica do
fazer educativo/docente.

Conforme sinaliza Ferreira (2023a), a educacdo afrocéntrica consiste em
uma perspectiva educativa que analisa a educagao, bem como suas praticas,
ancorada nos principios da Afrocentricidade, tendo como ponto de partida os
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valores culturais, processos, leis e experiéncias africanas e afrodiaspdricas para
entender, resolver e orientar o processo educativo (Madhubuti; Madhubuti, 1990).
Ou seja, atuar em uma perspectiva afrocéntrica significa partir de um processo
de recentramento para construir a autonomia diante do processo de ensino e
aprendizagem, a fim de que as pessoas africanas em didspora possam conhecer
e saber intervir na cultura hegemonica, mas tenham apropriacdo da cultura e da
histéria de seu povo.

Importa dizer que a educacao afrocéntrica parte de pensamentos criticos e
de construcdes coletivas orientadas para o reposicionamento da histéria e cultura
dos povos africanos e afrodiaspodricos nas narrativas, e busca produzir modos de
educar que fomentam o protagonismo/agéncia das pessoas africanas em diaspora
perante seu processo de aprender e de intervir na vida em sociedade.

Para quem ndo tem familiaridade com o termo, cabe situar que a
Afrocentricidade é um paradigma sistematizado por Molefi Kete Asante na dé-
cada de 1980, sendo definida como um modo de pensamento e acdo em que a
centralidade dos interesses, valores e perspectivas africanos predomina e articula
uma compreensdo contra-hegemodnica que questiona ideias epistemoldgicas que
estdo simplesmente enraizadas nas experiéncias culturais eurocéntricas (Asante,
2009). Consequentemente, a Afrocentricidade tem como foco o realinhamento
das narrativas sobre o povo africano e busca a sua colocac¢do no centro de qual-
quer analise de fendmenos africanos (Asante, 2014). Como citado por Ferreira
(2023a, p. 83), com base na “[...] consciéncia, na qualidade de pensamento, no
modo de analise e na perspectiva de agéncia dos povos africanos, compreende
que as pessoas africanas em didspora precisam ser agentes de sua propria historia
e de sua experiéncia social”.

Considerando tais aspectos, compreendemos que, por meio da educacao
afrocéntrica, pode-se promover um contexto educativo em que os(as) estudantes
pretos(as) aprendam e entendam a si mesmos e ao mundo, sendo estimulados em
seu desenvolvimento, em suas aspiracées educacionais, em seu engajamento cog-
nitivo, contribuindo com um processo de reafricanizacdo, ou seja, de construcdo
de consciéncia sobre a cultura e histdria africana. Ao mesmo tempo, a educacdo
afrocéntrica favorece o desenvolvimento de sua capacidade de organizar, avaliar
e classificar adequadamente as informacgdes para lidar com a realidade a luz do
gue sua cultura define, cria, celebra, sustenta e desenvolve.
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Salientamos que construir experiéncias em salas de aula da Educacdo Basica
e da universidade que articulem diferentes formas de existir e resistir configura-
-se como um movimento de producdo de saberes, o qual mobiliza as demandas
insurgentes do cotidiano escolar e fissura propostas epistémicas e metodoldgicas
hegemonicas que atravessam os curriculos escolares e, consequentemente, seus
projetos e praticas pedagogicas. Nesse sentido, desde essa perspectiva podemos
apresentar valores e conhecimentos sobre nosso povo para as criangas pretas,
gue contribuam para o realinhamento das narrativas e dos papeis sociais diante
de seu processo de ensino e aprendizagem, e ao mesmo tempo conduzimos as
criancas ndo pretas a compreensao de que existe uma diversidade de referéncias
histéricas e culturais na estruturacao das sociedades e a possibilidade de refletir
sobre si mesma, sobre seu povo e sobre a sociedade.

Dessa maneira, a educacdo afrocéntrica, ao propor outra forma de com-
preender a realidade, a sociedade e a produgdo de conhecimento, emerge como
uma abordagem com potencialidade para criar rasuras no curriculo hegemonico
e permitir que os(as) estudantes aprendam por meio de outras lentes de saberes.
Isso porque, conforme salientado por Ferreira (2023a, p. 86):

A educacdo afrocéntrica desloca a centralidade da experiéncia de existir
europeia nos curriculos, praticas e teorias educacionais, contribuindo para
estabelecer o lugar dos/as africanos/as na historia, mediante nossas préprias

referéncias tedricas, historicas, culturais, sendo uma forma de restaurar a
autoconsciéncia e a humanidade africana.

Nesse sentido, uma docéncia que habita os espacos educativos orientando-
-se desde a Afrocentricidade procura, por meio de estratégias pedagogicas, con-
tribuir para estabelecer um processo de aprendizagem que considere a histoéria
de vida e o legado das pessoas africanas em didspora. Para alcancar tal objetivo,
entre outras acles, far-se-a necessaria a realizacdo de um mergulho na produgado
intelectual e cientifica africana e diaspdricas e a construcdo de uma analise afro-
céntrica do curriculo, a fim de mobilizar experiéncias pedagdgicas que possam
articular as necessidades de ensino e aprendizagem com os saberes afrocéntricos.

Em linhas gerais, percebemos que uma docéncia orientada pela
Afrocentricidade terd como fundamento para sua pratica pedagdgica elementos
como o reconhecimento e a valorizacdo das existéncias pretas, o reconhecimen-
to e a valorizagdo das criancgas, familias e suas comunidades, a construcdo de
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iniciativas de escuta e didlogo, o estudo da Afrocentricidade e seus desdobra-
mentos nas diferentes dreas de conhecimento, a analise afrocéntrica do curriculo
e a articulagdo didatica, a organizacdo do espaco e do trabalho pedagdgico em
perspectiva afrocéntrica, a pratica cotidiana da pesquisa, selecdo e producdo de
material considerando os saberes afrocéntricos.

Desse modo, como docentes nos caberd ainda, partindo da experiéncia de
existir africana e afrodiaspdrica, considerar teorias de aprendizagem e desenvol-
vimento desde perspectivas africanas e/ou afrocéntricas, para produzir praticas
educativas que considerem as reais necessidades e potencialidades dos (as) es-
tudantes. Isso porque, como salientado por Safisha Madhubuti (1990), a maioria
das teorias de aprendizagem e desenvolvimento produzidas pelas pesquisas na
educacdo ocidental tem a tendéncia a reforcar e reproduzir paradigmas euro-
céntricos, 0os quais tém em sua base sujeitos brancos como norma universal de
aprendizagem e desenvolvimento, sem considerar as realidades que atravessam
a histéria de vida das criancas, jovens e adultos (as) pretos (as).

Mediante tal compreensdo, a tentativa de encaixar as experiéncias de existir
das criancas pretas da escola publica em teorias produzidas a partir da vivéncia de
criancas brancas europeias nos leva a reproduzir o projeto colonizador marcado
pela monoculturalidade, que elege a matriz europeia como norma e sufoca outros
modos de ser e expressdes culturais (Severino, 2022). Desse modo, considerando-
-se as reflexdes de Severino (2022, p. 15-16), entendemos que:

Alinspiracdo de uma pratica educacional, gestada a partir da vivéncia cultural
da africanidade e compromissada com o compartilhamento dela com as no-
vas geragOes da sociedade brasileira, expressa uma tomada de consciéncia

da condicdo alienada e alienante de colonialidade de nossos modos de ser
e saber demandando uma critica e propostas para sua superagao.

Dessa maneira, a construcdo de uma analise e agdo em torno da educacgdo
desde a Afrocentricidade permite operarmos uma tecnologia de cuidado, para cuidar
de si mesmo e para cuidar dos nossos pares, mobilizando um conjunto de conhe-
cimentos, ferramentas e/ou estratégias para os sujeitos aprendentes e ensinantes
a encontrarem o melhor de si, e amplia e fortalece as aspira¢cdes educacionais,
comunitarias, espirituais, e 0 engajamento cognitivo dos(as) estudantes e docentes.

E importante ainda registrar que, como sinalizado por Ferreira (2023a), a
educacdo em perspectiva afrocéntrica no contexto escolar ndo deve dizer respeito
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apenas a pratica de insercdo da histdria, cultura e producdo cientifica africana na
sala de aula, mas sobretudo nos provoca a repensar a instituicdo educativa em
toda sua complexidade, perpassando por reflexdes e reconfiguragdes em torno
das concepcdes e praticas coletivas sobre educacdo e questdes étnico-raciais nas
dimensdes interpessoais, administrativas, pedagdgicas, formativas, entre outras.

4 CIRCULANDO SABERES: MOVIMENTOS DE INDAGACAO PEDAGOGICA E
A CONSTRUCAO DE EXPERIENCIAS AFROCENTRICAS

A Afrocentricidade é um paradigma que no Brasil comeca a ter uma maior
expressao a partir dos anos 2000, e isso se revela na produgdao de pesquisas e
consequentemente na conscientizacdo de professores(as) pretos(as) sobre sua
importancia e sobre o legado africano e afrodiaspdrico. Tal movimento culmi-
na no exercicio de pensar e construir modelos educativos que se oponham ao
historicamente instituido e, por conseguinte, na busca destes(as) por espacos
coletivos de formacdo, para aprofundar conhecimentos e construir processos
educativos centrados na experiéncia de vida de africanos(as) do continente e
diaspora (Ferreira, 2022).

E partindo do movimento de fortalecimento da educac3o afrocéntrica como
modo de habitar a docéncia que aqui buscamos revelar praticas pedagdgicas que
demonstram a potencialidade dessa perspectiva para construcao de caminhos
a novos modos de ver, pensar, sentir e viver o curriculo e a escola. Aqui sdo to-
madas como dispositivos de investigacdo e espaco de produgao de sentidos de
memorias pedagdgicas que emergem das nossas experiéncias educativas como
estudantes e da vivéncia na rede municipal de ensino de Salvador, partindo de
uma docéncia orientada pela Afrocentricidade. As memdrias que aqui sdo teci-
das buscam contribuir no que diz respeito a articulacdo da producdo de autoria/
agéncia pedagdgica em relacdo a analise afrocéntrica do curriculo e a produgado
de aulas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Costumamos pontuar que a construcao de uma analise afrocéntrica do
curriculo perpassa sobretudo por nos fazermos perguntas e fazermos perguntas
ao curriculo que fundamenta a educacdo no territorio brasileiro, e, particular-
mente, o curriculo da cidade/estado em que atuamos. Dessa maneira, a primeira
indagacdo que podemos nos fazer perpassa por analisar: quais as memorias de
Africa habitam nossa experiéncia educativa (escolar e social)? Outras indagacdes
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gue podemos fazer consiste na interrogacdo do curriculo e das praticas. Por
isso, ao pensar o ensino de Historia, Geografia, Matematica, Ciéncias, Linguas
Estrangeiras, Lingua Portuguesa, Filosofia, Quimica, Fisica, Biologia, quais sdo
nossas memorias sobre a Africa? O que os(as) docentes ao longo da nossa vida,
enquanto estudantes, construiram de aprendizagens e experiéncias de sentido
sobre esse continente, suas historias, culturas e producdo de conhecimento e
sobre os legados que existiram nas diasporas? Que memarias enquanto docente
tenho produzido nos(as) estudantes?

Compreendemos as indagacbes como estratégias importantes, porque acre-
ditamos que construir a docéncia também significa olhar para nossa trajetéria no
exercicio de ser estudante, para as experiéncias educativas que nos atravessam
e para as experiéncias docentes que conhecemos. Uma vez que as experiéncias
gue vivenciamos influenciam de maneira significativa a forma como construimos
nosso modo de educar, seja para manutencdo de certas praticas, seja para o de-
senvolvimento de praticas em oposicdo a tais experiéncias, ao mesmo tempo, as
memarias que construimos contribuem muito para a forma como lidamos com
determinados conhecimentos.

Ademais, muitos (as) profissionais que atuam na educacdo tiveram experi-
éncias educativas centradas em narrativas distorcidas e que contribuiam para o
apagamento da trajetoria africana, o que se aprendia na escola sobre a Africa era
ligado a escraviddo, guerra, fome, miséria. Esse era (e em muitos espacos ainda
¢é) o espaco dado pelo curriculo eurocéntrico as narrativas sobre o continente
africano. Kemet (Egito) até era retratado em toda sua riqueza cultural, politica,
cientifica, mas seu pertencimento ao continente africano era esquecido nas
narrativas escolares. Quantas oportunidades houve para conhecermos sobre as
diferentes formas de organizacdo de governo, as diferentes areas de conhecimento
e o modo de desenvolvimento das sociedades africanas, os modos de familias e
valores civilizatérios africanos?

Quantos de nds tiveram oportunidade de conhecer sobre as Per Anhk e os
diferentes modos de ensinar sobre as formas de espiritualidade, de criacdo de
alfabetos, de producdo intelectual, seja na antiguidade, seja no mundo atual?

Quantos de nds aprendemos sobre as diferentes liderangas e suas formas de
resisténcia, sobre Timbuktu e conhecimento produzidos pelos milhares de povos
gue estdo e estiveram no continente? Quem nunca ouviu falar sobre teoremas
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associado a Pitagoras? Quantas vezes vocé ndo ouviu que o pensamento abstrato
e filoséfico nasceu na Grécia? Que geometria foi um campo desenvolvido por um
fildsofo grego?

Quem nunca ouviu que todas as ciéncias nascem na Grécia? Isso nunca
causou estranheza? Com tantos povos e lugares no mundo, por que apenas nesse
pedacinho de terra surgiria tudo que diz respeito ao conhecimento?

Normalmente, aprendemos sobre Einstein, Galileu, Newton e muitos outros
nomes, mas ndo sobre Imhotep, Merit Ptah, Daniel Hale, Roy Allela, Cheikh Anta
Diop, Mae C. Jemison, entre tantos (as) outros (as) intelectuais africanos conti-
nentais e diaspodricos. Em Ciéncias, aprendemos sobre técnicas de saneamento
construidas por pesquisadoras ugandenses? Em Quimica, aprendemos sobre
as técnicas desenvolvidas no Kemet envolvendo embalsamento de corpos? Em
Biologia e em Fisica, aprendemos sobre as pesquisas desenvolvidas por pessoas
como Muntaseer Ibrahim ou Nashwa Abo Alhassan Eassa?

Pensar sobre nossas memarias e sobre as memarias que queremos construir
com nossos(as) estudantes é um excelente ponto de partida para iniciar a constru-
¢do de uma docéncia que olha para os sujeitos e para as diferentes experiéncias
de existir. Do mesmo modo, olhar e interrogar os curriculos, nossas praticas e as
narrativas que assumimos como prioridades em nosso fazer docente. E partindo
dessa compreensdo que, ao considerar as diferentes areas de conhecimento e
a construcdo das praticas educativas no ensino fundamental, temos adotado a
estratégia da indagacdao como forma de refletir sobre o curriculo e propor novos
caminhos, observando o que nos foi negado e buscando mudar essa rota na
construcao das experiéncias educativas de nossos(as) estudantes.

Nos nos alinhamos ao entendimento do curriculo como um conjunto de
aprendizagens oportunizadas aos(as) estudantes no ambiente escolar, que esta
implicado com a producdo de identidades e que pode tanto subjugar pessoas e
grupos sociais como ser espago em que os diferentes grupos sejam representa-
dos (Ferreira, 2023b); assim, as indaga¢des em torno do curriculo nos ajudam
a entender as suas fragilidades e as potencialidades e nos permitem buscar o
aprofundamento de nossas bases tedricas para construcdo de novas praticas
pedagodgicas.

Aqui nos colocamos a compartilhar/relatar algumas iniciativas que tém se
feito presentes no exercicio docente orientado pela Afrocentricidade, tentando
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colaborar para a construcao de experiéncias educativas ancoradas em compreen-
sdes positivas e criticas de si e de povo. Mergulhando nas indagacdes para pensar
acOes objetivas, estabelecemos alguns caminhos para estudar e planejar nossas
aulas dentro de uma perspectiva afrocéntrica.

Tais caminhos incluiram primeiramente a localizacdo de referéncias teéri-
cas sobre a Afrocentricidade e sobre a educacdo afrocéntrica para compreensao
do pensamento e de diferentes aspectos do paradigma; desse modo, buscamos
identificar os(as) autores(as) com producdo sobre esse campo de estudo e apro-
fundamos a leitura nos escritos de Molefi Kete Asante, Joice E. King, Nah Dove,
Ricardo Matheus Benedicto, Maria Conceicdo Reis, Gabriel Swahili Sales de
Almeida, Amos Wilson, Saheedat Adetayo, Ama Mazama, Maulana Karenga, Kmt
G. Shockley e Rona M. Frederick, entre outros(as).

Em seguida, nés nos colocamos em didlogo com outras pessoas que se inte-
ressam e pesquisam o campo, para analisar as possibilidades de aproximacdo com
as praticas educativas e contexto, como Gabriel Swahili Sales de Almeida®*, Nini
Kemba Nayo®, Carol Adesewa®, Dlaman Kobina’, Carla Souza®, Luana Vidal, Renilza
Ramos, Ashley Causey-Golden®, entre outros(as) profissionais. Posteriormente,
buscamos conhecer as experiéncias educativas afrocéntricas desses(as) profis-
sionais que pudessem nos ajudar a pensar nas nossas proprias possibilidades.

Mediante as leituras, pesquisas, e intercambios entre pares, foram nascendo
movimentos de cuidado que incluiram uma interrogacdo mais direta ao curriculo
e culminaram em acdes voltadas para elencar os conteudos e identificar quais
saberes afrocéntricos poderiam ser desenvolvidos, para considerar a organizacao
do espaco pedagdgico como dimensdo da pratica pedagogica, para selecionar
e produzir material didatico-pedagogico desde uma perspectiva afrocéntrica,
estabelecendo critérios analiticos. Em face desses tracados, na construcao de
praticas pedagodgicas afrocéntricas, algumas premissas tém sido consideradas:

4 https://www.instagram.com/gabrielswahili/

> https://www.instagram.com/liteafroinfantil/

6 https://www.instagram.com/afroinfancia/

7 https://www.instagram.com/amandla.afk/

8 https://www.instagram.com/projeto_ebi/

? https://www.instagram.com/afrocentric.montessori/
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e Atengdo as concepcbes de humanidade, tradicdo, comunidade, natureza,
conhecimento e tempo alinhados aos processos de ensino e aprendizagem. Ao
pensar as propostas educativas, partir de valores civilizatérios africanos e suas
concepgdes em relacao a essas dimensdes e a forma de apresenta-las nas praticas
pedagdgicas, inclusive em relagdo ao tempo de aprendizagem, a humanidade
presente nos corpos dos(as) estudantes, a relacdo desses(as) estudantes com
sua comunidade, com a natureza, com o conhecimento e o tempo de aprender.

* Fomento ao protagonismo/agéncia das criangas no aprendizado, dialogan-
do sobre os planejamentos, as propostas educativas, os modos de construcdo
das atividades, dando-lhes oportunidade de intervir no préprio processo de
ensino e aprendizagem. No processo de construcao de planejamento, sempre
apresentar as propostas as criangas, oportunizando momentos de escuta e de
intervencdo dos(as) estudantes diante das atividades planejadas, incorporando
suas sugestdes e garantindo ajustes que favorecam com que se percebam atores
do processo de ensino e aprendizagem em construcao.

e Construcdo de propostas de ensino que considerem a compreensdo e legiti-
macdo de fontes de conhecimentos partindo da localizacdo e agéncia do povo
preto, e de conhecimentos produzidos na prépria comunidade, de forma a
priorizar autoria preta, teorias afrocéntricas e o saber experiencial nas diferen-
tes formas de pensar o processo educativo. Ou seja, priorizar autoria africana
e afrodiaspdrica na selecdo de material de estudo, de material didatico, de
literaturas, oportunizar o conhecimento das criancas e de pessoas da comuni-
dade e da propria escola no desenvolvimento de praticas, fomentar a realizacdo
de pesquisas para identificar saberes ancestrais presentes nas familias e nas
comunidades e, assim, articular tais conhecimentos nas propostas. Considerar
tedricos afrocéntricos ao pensar a apresentacdo dos contetdos em contraponto
ao modo tradicional do curriculo.

e O reconhecimento e a valorizagdo das praticas culturais da comunidade, em
que a pratica educativa é desenvolvida, na medida em que uma pratica inspi-
rada na afrocentricidade ndo pode se fazer deslocada da relagdo com familias
e comunidades, elaborando propostas em que as familias e as comunidades
possam se fazer presentes na escola e na sala de aula; oportunizar momentos
de escuta, pesquisa, iniciativas que valorizem os talentos da comunidade e
ampliem a troca entre saberes e praticas culturais.
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e Avalorizacdo dos diferentes povos africanos, quilombolas e povos tradicionais
e seus diferentes modos de existir, e diferentes modos de organizacdo sociopoli-
tica presentes no continente africano e na didspora, fugindo das hierarquiza¢des
postas no curriculo oficial, para que os(as) estudantes percebam e compreendam
os conceitos geograficos alinhados a um olhar de agéncia, localizagdo, autocons-
ciéncia. Ou seja, propor o desenvolvimento de a¢bes educativas de pesquisa e de
sistematizacdo de conhecimento, em que os(as) estudantes possam ampliar suas
aprendizagens de forma objetiva e coletiva sobre povos africanos continentais,
povos quilombolas e outros povos tradicionais, estudando em profundidade os
modos de existéncia desses povos.

Nesse cendrio, aquitecemos algumas partilhas de como estamos buscando
reconstruir os caminhos e as memarias educativas sobre Africa na sala de aula;
para tanto, elencamos algumas experiéncias produzidas com duas turmas de
quarto ano do ensino fundamental, a fim de contribuir com a construcdao de uma
imagem mais concreta sobre como a analise afrocéntrica do curriculo tem sido
colocada em acdo em nossa realidade.

Para realizar este trabalho, primeiramente, buscamos desenvolver os pro-
cessos de indagacdo do curriculo proposto para as disciplinas de Matematica e
Geografia, observando o referencial curricular municipal que orienta o trabalho
das escolas em Salvador. Assim, refletimos especialmente sobre a concepcdo
por drea — ensino, aprendizagem e orientacdes pedagdgicas e didaticas*® — e os
indicadores de avaliacdo da aprendizagem por area'!, os quais aparecem como
aspectos a serem considerados na pratica educativa, e sobre os materiais didaticos
adotados pela unidade escolar. Por meio dessa analise, foram considerados os
conteudos a serem trabalhados no quarto ano de escolarizagdo.

Partindo dessa analise, foram identificadas quais as possibilidades de ar-
ticulacdo com a perspectiva afrocéntrica na organizacdo do processo de ensino

10 Nessa sec¢do do referencial curricular, sdo elencadas as aprendizagens esperadas que 0s(as)
estudantes alcancem até o final do ano letivo, em cada ano de escolariza¢do. E sugerido que tal
processo aconteca por meio de praticas que explorem contextos do cotidiano, de outras areas de
conhecimento e da prépria Matematica, organizadas em sequéncias didaticas, projetos, atividades
permanentes e atividades ocasionais. O documento em sua integra pode ser consultado no link:
https://drive.google.com/file/d/1Jx9zWEzKOxiw5UuPxKzep2QLh5W-eEMA/view?usp=drive_link

1 Nessa secdo do referencial curricular, sdo elencados indicadores de avaliagdo da aprendizagem
que se baseiam nas aprendizagens esperadas para cada ano de escolarizagao.
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aprendizagem e as potenciais estratégias pedagogicas. Nesse sentido, para cada
grupo de conteldos e aprendizagens esperadas, foram tragadas estratégias de
contextualizacdo e de ampliacdo dos conhecimentos, mediante ndo estarem
previstos pelo material disponivel no curriculo oficial.

Desse modo, primeiramente realizamos um didlogo com as turmas, para
identificar seus conhecimentos prévios e apresentar a proposta de ensino em
torno dos conteldos; buscamos identificar sugestdes da turma para a construcdo
de experiéncias pedagodgicas que fossem percebidas como prazerosas; e, partindo
dos momentos de escuta e sugestdes, foram produzidos materiais de suporte,
propostas de pesquisa e propostas de oficinas pedagdgicas como modos de am-
pliacdo das estratégias de estudo e de sistematizacdo das aprendizagens.

Nesse contexto, ao trabalhar o componente curricular matematica, no estudo
do sistema de numeracdo decimal, optou-se pela producdo de e-books sobre a histo-
ria da matematica, considerando os artefatos matematicos africanos, os sistemas de
contagem e os diferentes sistemas de numeracdo decimal existentes no continente
africano. Por meio desse material conhecemos os diferentes artefatos, sua relagao
com o conhecimento matematico, os diferentes sistemas de numeracdo e sua relagao
com a matematica praticada no nosso cotidiano, para, posteriormente, adentrarmos
nos conceitos mais especificos apresentados no livro adotado pela escola.

Foram elaborados quatro e-books sobre a histdoria da matematica, e, além de
aspectos conceituais, foram apresentadas propostas de brincadeiras e atividades,
como, por exemplo, a producdo de registros numéricos considerando o sistema
de numeracdo kemetico, maias e babil6nios, a reproducdo de modelos dos ar-
tefatos matematicos estudados (Osso/Bastdo de Ishango, Artefato de Blombos,
Osso de Lebombo, entre outros) e a producdo de diferentes formas de contagem
de objetos. Tais atividades poderiam ser desenvolvidas em grupo em sala de aula
ou em casa com as familias.

Utilizamos materiais como argila, palitos, pedras, cordas, para os momentos
de oficina em sala de aula com foco na reproducdo dos modelos e dos diferentes
registros numeéricos. As turmas realizaram pesquisas na propria comunidade, para
identificar se existiam formas alternativas de registros numéricos e de contagem,
especialmente entre pessoas que estiveram fora do sistema formal de ensino e
em rodas de conversa apresentaram algumas narrativas partilhadas por seus mais
velhos, que se assemelhavam a modos também presentes no continente africano.
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Por sua vez, ao estudarmos sobre geometria, além de identificar os conceitos
de campo de conhecimento, e de identificar os conhecimentos prévios dos (as)
estudantes, comegamos nossas aprendizagens observando a arquitetura presente
na construcao de casas e nas pinturas das casas do nosso bairro e, posteriormente,
ampliamos para o estudo das casas e tecidos de diferentes povos africanos (pin-
turas Soniké, pinturas Ndebele, pinturas Suri, pinturas Kassena, pinturas Basotho,
pinturas Ma‘allimat), elaboramos conjuntamente catdlogos com imagens de
referéncia dos tecidos e das casas. Para tanto, realizamos uma pesquisa sobre os
referidos povos, buscamos imagens na internet e, em sala, construimos em uma
pasta o catdlogo que ficava disponivel para visita as casas dos estudantes, para
realizacdo de trocas com suas familias, e também disponivel em sala; realizamos
jogos e brincadeiras coletivas utilizando as cartinhas Kadi Tecidos Africanos®? e
o recurso pedagogico Aso ibusun: Meu Livro de Tecidos Africanos®?, produzidos
por Jonathas Santana; por meio da iniciativa Amandla, construimos pequenos
modelos inspirados nas sociedades em estudo e, aos poucos, fomos observando
0s conceitos geomeétricos presentes nessas referéncias e articulando os concei-
tos apresentados pelo livro didatico. Os modelos foram construidos utilizando
materiais como caixa de papeldo, argila, blocos de tijolo, tecidos brancos, entre
outros, ao alcance das criancgas e do acervo pedagogico.

Quando em Geografia tinhamos como proposta curricular estudar sobre ur-
banizacao, cidade, paisagens e localizacdo geografica, estabelecemos como ponto
de partida a histéria da comunidade em que a escola estd instalada e discutimos
conceitos como territério, lugar, paisagem, espaco; posteriormente, estudamos
sobre pesquisadores(as) africanos(as) (continentais e diaspdricos) inseridos no
contexto da Geografia para pensar outras formas de conceber os conceitos geo-
graficos. Desse modo, realizamos entrevistas com moradores das comunidades
em que as criangas moram e em que a escola estd inserida, desenhamos os ter-
ritorios, pesquisamos paisagens antigas e paisagens atuais, refletimos sobre os
problemas e as formas de resolucdo dos problemas identificados pelas criangas
em relacdo a estrutura fisica na cidade.

12 Material citado: https://www.amandlaafk.com/product-page/kadi-tecidos-africanos. Acesso
em: 1 nov. 2023.

13 Material citado: https://www.amandlaafk.com/product-page/tecidos-africanos-kit-de-recursos.
Acesso em: 1 nov. 2023.
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Para pensar a formacdo inicial da Bahia e do Brasil, compreender a expansdo
do territdrio brasileiro, relacionar a histdria da cidade com a histéria do pais e de
outros povos, identificar e entender a Bahia na Col6nia e refletir criticamente sobre
o papel da Bahia na independéncia do Brasil, assuntos previstos no componente
curricular de Historia, nds nos dedicamos primeiramente a pensar sobre proces-
sos historicos e de producdo de conhecimento sobre tais dimensBes previstas
no curriculo, percebendo o que sabiamos coletivamente, e aos poucos fomos
desmontando as narrativas deturpadas. Primeiramente, fizemos uma roda de
conversa, em que as criangas compartilharam o que sabiam da histdria oficial e,
por meio de uma caixa com indagacdes, fomos colocando as versGes oficiais em
“xeque” e discutindo coletivamente outras narrativas. Posteriormente, estudamos
sobre aspectos geopoliticos e histdricos ligados ao contexto atual e antigo do con-
tinente e dos territérios diaspdricos com presenca de povos africanos. Nos nos
dedicamos a tentar responder a indagacdes tais como: como eram as organizagdes
dos reinos e impérios africanos? Quais aspectos econdémicos movimentavam os
reinos e impérios africanos? Olhando para aspectos historicos, culturais e sociais
de grupos étnicos/povos e seus territdrios e modos de organizagdo sociopolitica.
Utilizamos alguns materiais didaticos da Amandla, entre esses, as Kadi Realezas'?,
as Cartas de Desafio®®, Marakwet'® e Civilizacdes do Nilo*’.

Estudamos os processos migratorios forcados e voluntarios, analisando
criticamente sua relacdo com a constituicdo da histéria do Brasil, da Bahia e de
Salvador; desse modo, por meio de rodas de conversa, de caixinhas de indagacdes,
de conversas com professores convidados, refletimos sobre as lutas de resisténcia
e 0os modos de governo ligados a construcdo da autonomia e da soberania no
continente e nos territérios diaspdricos com presenca de povos africanos, pes-
quisamos sobre os territorios quilombolas e populagdes tradicionais e aspectos
ligados a educacdo, soberania alimentar, valores culturais, modos de existéncia,

14 Material citado: https://www.amandlaafk.com/product-page/kadi-realezas-2-em-1. Acesso
em: 1 nov. 2023.

15 Material citado: https://www.amandlaafk.com/product-page/cartas-de-desafio-1. Acesso em:
1 nov. 2023.

16 Material citado: https://www.amandlaafk.com/product-page/marakwet-kit-de-recursos. Acesso
em: 1 nov. 2023.

17 Material citado: https://www.amandlaafk.com/product-page/civiliza%C3%A7%C3%B5es-do-
-vale-do-nilo-fichas-de-flu%C3%AAncia-leitora. Acesso em: 1 nov. 2023.
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relagBes com a natureza, apresentando videos com trechos de entrevistas de
intelectuais como Nego Bispo e Eliete Paraguacu.

Para contribuir com a compreensao de processos relacionados ao tratamen-
to de dgua e defesa do direito a dgua tratada e ao esgotamento sanitario para todas
as comunidades, conforme as aprendizagens esperadas no componente curricu-
lar de ciéncias, inicialmente dialogamos sobre a nossa relacdo com a natureza,
com o tempo e com o conhecimento; pensamos sobre como os diferentes povos
originarios, tradicionais e africanos concebem essa relagao ao longo da histdria
e como outros povos tém estabelecido essa relacdo; dialogamos e pesquisamos
sobre os problemas e impactos ambientais que as populacdes marisqueiras da llha
de Maré tém enfrentado em funcdo das grandes indUstrias, fazendo leituras de
noticias de jornal fisico e online, ouvindo podcasts e vendo videos sobre o assunto.

Os conhecimentos produzidos nestas experiéncias foram compartilhados por
meio da construcao de Circuitos de Aprendizagem com outras turmas. Os circuitos
configuram-se como espacos de circulagdo dos saberes da turma e oportunidade
de fomentar por meio da agéncia das prdprias criangas a ampliacdo do repertério
dos(as) colegas de outras turmas. Cabe comentar que essa estratégia emerge da
proposicdo das proprias criancas ao refletirem sobre como tais conhecimentos
as motivaram na construcdo da aprendizagem.

As experiéncias mencionadas ocorreram ao longo do ano letivo, em diferen-
tes momentos e unidades de ensino, por meio de estratégias que apresentaram
tempos diferenciados de realizacdo e que buscaram proporcionar aprendizagens
significativas e situadas para os(as) estudantes. Em alguns momentos, os planeja-
mentos eram reconfigurados, mediante o fluxo das préprias turmas, incorporando
ideias e propostas que surgiam no momento das proprias atividades.

Ao mergulhar nas memorias pedagogicas, percebemos que coletivamente
construimos experiéncias educativas ancoradas em “novas racionalidades, novos
paradigmas, novas formas de ser, agir, de aprender, de desaprender, de sentir e de
olhar parasi e para o outro” (Ferreira, 20233, p. 94), e a0 mesmo tempo buscamos
demonstrar como o movimento formativo-reflexivo construido no chao da escola,
desde uma perspectiva afrocéntrica, tem o potencial de mobilizar a reconstrucdo de
acBes, conceitos e comportamentos em relagdo as questdes étnico-raciais na escola,
que tomam os(as) estudantes como agentes/protagonistas que podem atuar sobre
sua propria imagem cultural e de acordo com seus préprios interesses humanos.
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5 ALINHAVES

Chegamos ao momento de alinhavar nossa conversa e, compreendendo
a circularidade e que nosso fazer se conecta ao movimento de comego, meio e
comeco anunciado por Nego Bispo, esperamos que nossas reflexdes e memdrias
pedagdgicas afrocéntricas possam motivar outros(as) educadores(as) a tecer
oportunidades de encontro com a Afrocentricidade e com os novos modos de
producdo de sentidos e curriculos.

Tratar de questdes étnico-raciais em nossa sociedade ainda se caracteriza,
sobretudo, como um grande desafio, pois implica no atravessamento de confli-
tos em um contexto marcado historicamente por valores eurocéntricos, os quais
ainda sdo proliferados e que renegam a multiplicidade de culturas, identidades
raciais e legados dos diferentes povos na estruturacao das sociedades, fazendo
germinar preconceitos e agcdes discriminatdrias nos mais diversos espacos sociais.

Dessa maneira, compreendemos que as politicas de conhecimento produzi-
das desde a educacao afrocéntrica contribuem para a vivéncia de modos de educar
gue rompem com a centralidade eurocéntrica e com a centralidade do racismo
no curriculo, bem como promovem processos de aprendizagem centrados na
propria cultura, historia, produgdo intelectual e agéncia, fomentando o protago-
nismo discente e docente, estabelecendo novos caminhos, novos pensamentos,
olhares e a¢cdes em torno da educacao.

Partimos, ao longo desta escrita, do entendimento de que a construcdo
de uma andlise afrocéntrica do curriculo e da pratica docente contribui para que
os(as) estudantes e docentes africanos(as) em didspora sejam compreendidos(as)
e estimulados(as) e se compreendam como sujeitos ativos e com autonomia para
aprender e ensinar desde sua propria histéria, de forma que pensar o contexto da
educacdo basica, e especialmente na educacao publica, onde se encontra a maior
parte das pessoas africanas em didspora, consiste em um exercicio desafiador,
contudo necessario e urgente.

A construcdo da consciéncia de continuidade historica e sua identidade
racial sdo fatores fundamentais para o fortalecimento dos(das) estudantes me-
diante a construgao da sua exceléncia cognitiva e emocional em meio ao processo
de aprendizagem. Por isso, dos nossos lugares, percebemos a importancia de
criarmos caminhos, espacos e estratégias para producdo de escuta, de fortale-
cimento e de circulacdo dos saberes e das experiéncias de pessoas africanas em
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didspora, as quais sdo singulares e coletivas e emergem da escola transformando
as formas de ensinar e aprender. E esperamos que a prosa aqui tecida, mais do
que qualguer outra coisa, contribua para que aqueles(as) que nos leem sigam
fazendo perguntas e construindo caminhos para aprendizagem e felicidade de si
e de nossos(as) estudantes.

REFERENCIAS

ASANTE, M. K. Afrocentricidade: a teoria da Mudanca Social. Tradu¢do: Ana Ferreira &
Ama Mizani. Philadelphia: Afrocentricity International, 2014.

ASANTE, M. K. Afrocentricidade: notas sobre uma posicdo disciplinar. /n:
NASCIMENTO, E. L. (Org.). Afrocentricidade: uma abordagem epistemoldgica
inovadora. Sdo Paulo: Selo Negro, 2009, p. 121-145.

BENEDICTO, R. M. Desafios para uma educacdo quilombista no Brasil. Curitiba: Appris,
2022.

CAVALLEIRO, E. S. O processo de socializacdo na educacao infantil: a construgdo do siléncio
e da submissdo. Revista Brasileira de Crescimento e Desenvolvimento Humano, Sdo Paulo,
v. 9, n. 2, 1999. Disponivel em: http://www.revistas.usp.br/jhgd/article/view/39447.
Acesso em: 6 dez. 2023.

DOVE, N. The afrocentric school [a blueprint]. New York: Universal Write Publications
LLC, 2021.

FERREIRA, T. S. Njila ya kudilonga: leitura, literatura preta e praticas pedagdgicas
afrocéntricas nos anos iniciais do ensino fundamental. /n: SANTIAGO, Jocevaldo (Org).
Prdticas de leitura com literatura negra. Salvador: Segundo Selo, 2023a. p.81-99.

FERREIRA, T. S. Njila ya kudilonga: experiéncias formativas e os caminhos para construcao
de praticas pedagdgicas afrocéntricas. BARZANO, M. A. L.; SAMPAIO, M. C. J. (Org).
Didlogos para uma educagdo antirracista. Feira de Santana: UEFS Editora, 2023b. p.49-68.

FERREIRA, Taisa de Sousa. Afrocentricidade e pedagogias de (re) existéncias: narrativas de
experiéncias pedagogicas na Educacdo Basica. /In: COPENE, 11., 2022, Recife. Anais [...].
Recife: UFPE, 2022. Disponivel em: https://www.copene2022.abpn.org.br/arquivo/c?q=YT
oyOntzOjY6InBhcmFtcyl7czozNToiYToxOntzOjEwOIiJJRFIBUIFVSVZPIjtzOjQ61jYyMzciO30i0
3M6MToiaCl7czozMjoiZTRjYTY30ODIhZDYSNGEzZNWM3MmMEONGU3MDVIYzg5ZjEiO30%3D
Acesso em: 1 nov. 2023.

Série-Estudos, Campo Grande, MS, v. 29, n. 66, p. 25-48, maio/ago. 2024 47



Taisa de Sousa FERREIRA; Jane Adriana Vasconcelos Pacheco RIOS

FERREIRA, T. S.; RIOS, J. A. V. P. Curriculo e afrocentricidade: movimentos de cuidado para
construgdo de novos modos de educar. /n: COLOQUIO LUSO-AFRO-BRASILEIRO DE QUESTOES
CURRICULARES, 5.; FORMACCE, 6., 2021, Salvador. Anais [...]. Salvador: FACED-UFBA, 2021.

MADHUBUTI, H.; MADHUBUTI, S. Educacdo Afrocentrada: Seu valor, importancia e
necessidade no desenvolvimento de criancas negras. Journal of Education, Boston, v.
172, n. 2, 1990.

OLIVEIRA, F.; ABRAMOWICZ, A. Infancia, raca e “paparicacdo”. Educagdo em Revista,
Belo Horizonte, v. 26, n. 2, p. 209-26, ago. 2010. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/
edur/a/vg5K7QqcXTm9ZRfsWIOWVgvj/?lang=pt. Acesso em: 1 nov. 2023.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Apresentacdo. /n: BENEDICTO, R. M. Desafios para uma
educagdo quilombista no Brasil. Curitiba: Appris, 2022. p.13-16.

Sobre as autoras:

Taisa De Sousa Ferreira: Doutorado sanduiche — Universidad de Buenos Aires.
Doutoranda em Educacdo pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB).
Mestre em Educacdo pela Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS).
Especialista em Educacdo a Distancia pela UNEB. Especialista em Género e
Sexualidade pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Especialista
em Metodologia do Ensino Superior pelas Faculdades Integradas Olga Mettig.
Licenciada em Pedagogia pela UEFS. Professora da Rede Municipal de Salvador.
E-mail: taysynhal8 @hotmail.com, Orcid: https://orcid.org/0000-0002-4540-7010

Jane Adriana Vasconcelos Pacheco Rios: Pds-Doutorado em Educacdo pela
Universidade de Sao Paulo (USP). Pés-Doutorado em Educacdo pela Universidade de
Buenos Aires. Doutorado em Educacdo pela Universidade Federal da Bahia (UFBA).
Mestrado em Educacdo pela Universidade do Quebec. Especialista em Linguistica
Aplicada ao Ensino de Lingua Portuguesa pela Universidade Estadual de Feira de
Santana (UEFS). Graduacdo em Licenciatura Plena em Letras pela Universidade do
Estado da Bahia (UNEB). Professora titular plena da UNEB. Docente permanente
do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade do Programa
de Pds-Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade (PPGEduc) da UNEB.
E-mail: jhanriosl@yahoo.com.br, Orcid: https://orcid.org/0000-0003-1827-3966

Recebido em: 09/12/2023
Aprovado em: 24/03/2024

48 Série-Estudos, Campo Grande, MS, v. 29, n. 66, p. 25-48, maio/ago. 2024



