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Resumo: O artigo em questdo € um recorte de uma pesquisa desenvolvida no ambito do Mestrado
Profissional em Educacdo da Universidade de Pernambuco (UPE), cujo intuito é a preparacdo
de professores na criagdo de caminhos para intervencdo na Educagdo de Jovens e Adultos.
Neste estudo, além de uma fundamenta¢do adequada em termos do objeto matematico de
ensino, preconiza-se que o professor precisa ter o seu fazer docente aportado nos referenciais
epistemoldgico e pedagdgico, os quais s6 foram definidos apds a andlise das percepgdes de
um grupo de seis professores que atuam nessa modalidade de ensino. O levantamento das
compreensdes dos professores sobre suas praticas docentes foi realizado por meio de um
questionario diagnostico e da elaboragdo/entrega de um plano de aula sobre Juros Simples na
perspectiva de uma Educacgdo Financeira. O propdsito de modificar a realidade educacional a partir
do olhar que os envolvidos tém sobre suas a¢bes/interacBes remete a uma natureza investigativa
de cunho qualitativo, no viés da pesquisa-a¢cdo. Como resultado, indica-se que uma formacao
pautada epistemologicamente na Etnomatematica e pedagogicamente no marco ausubeliano
atenderia as necessidades dos participantes, corroborando a premissa inicial, trazida neste estudo,
de aportar o fazer docente nos enfoques tedricos matemadtico, epistemoldgico e pedagdgico.

Palavras-chave: Etnomatematica; aprendizagem significativa ausubeliana; Educagdo de Jovens
e Adultos.
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Abstract: This article is part of a research carried out within the framework of the Professional
Master’s Degree in Education at the University of Pernambuco (UPE), which purpose is to prepare
teachers to create ways to intervene in Youth and Adult Education. In this study, in addition to
an adequate substantiation in terms of the mathematical object of teaching, it is recommended
that the teacher needs to have his teaching work supported by epistemological and pedagogical
references that were only defined after analyzing the perceptions of a group of six teachers who
work in this teaching modality. The survey of teachers’ understandings about their teaching
practices was carried out through a diagnostic questionnaire and the elaboration/delivery of a
lesson plan on Simple Interest in the perspective of Financial Education. The purpose of modifying
the educational reality from the point of view that those involved have on their actions/interactions
refers to a qualitative investigative nature, in the bias of the action-research. As a result, it is
indicated that training based epistemologically on Ethnomathematics and pedagogically on
the Ausubelian framework would meet the needs of the participants, corroborating the initial
premise, brought in this study, of contributing to teaching in mathematical, epistemological and
pedagogical theoretical approaches.

Keywords: Ethnomathematics; ausubelian meaningful learning; Youth and Adult Education.

Resumen: El articulo en cuestion es un recorte de una pesquisa desarrollada en el ambito de la
Maestria Profesional en Educacién de la Universidad de Pernambuco (UPE), cuyo objetivo es la
preparacion de profesores en la creacion de caminos para intervenir en la Educacién de Jévenes
y Adultos. En este estudio, ademds de una fundamentacién adecuada en términos del objeto
matematico de la ensefianza, sugiere que el profesor necesite estar, en su practica docente,
aportado en referenciales epistemolodgico y pedagdgico que solo fueran definidos posterior analisis
de las percepciones de un grupo de seis profesores que actlan en esta modalidad de la ensefianza.
El levantamiento de los entendimientos de los profesores sobre sus practicas docentes fue realizado
a través de un cuestionario diagndstico y de la elaboracién/devolucion de un plan de clase sobre
Juros Simples en la perspectiva de una Educacién Financiera. El propésito de modificar la realidad
educacional a partir de una mirada que los involucrados poseen sobre sus acciones/interacciones,
remite a una naturaleza investigativa de cardacter cualitativo, en lo que sugiere pesquisa-accion.
Como resultado, es posible indicar que una formacién pautada epistemoldgicamente en la
Etnomatematica y pedagdgicamente en el marco ausubeliano atenderia las necesidades de los
participantes, ratificando la premisa inicial, presentada en este estudio, de aportar la practica
docente en enfoques tedricos matemdtico, epistemoldgico y pedagogico.

Palabras clave: Etnomatematica; aprendizaje significativo ausubeliano; Educacién de Jévenes 'y
Adultos.

1 INTRODUCAO

As oportunidades de empregos formais oportunizam condi¢des mais seguras
para os trabalhadores do que as do mercado informal, mas ingressar e se manter
em um emprego exige ter habilidades para lidar com a escassez e acompanhar
suas mudancas. Isto envolve uma tarefa dificil, pois, segundo Robbins, Judge e
Sobral (2010), ha seis forcas que promovem o desencadeamento de mudancas,
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sdo elas: natureza da forga de trabalho, tecnologia, choques econémicos, concor-
réncia, tendéncias sociais e politica mundial. Na perspectiva destes pesquisadores,
Santos (2014, p. 17) evidencia que:
Quase todas as organizagdes hoje precisam se ajustar a um ambiente mul-
ticultural, a mudancas demograficas, imigracdo e terceirizacdo da forca de

trabalho. Além disso, a tecnologia vem mudando a forma de trabalho e as
organiza¢Oes continuamente.

A comercializacdo de produtos de forma autébnoma obteve avanco significa-
tivo nos ultimos anos, o que pode ser observado nos dados do IBGE, nas regides
brasileiras, tanto nas metrépoles como no seu entorno. Essa caracterizagao se
confirma com a afirmacao do coordenador de trabalho e rendimento do IBGE, de
que a partir de 2014, apds demissdo de empregos formais, houve um crescimento
significativo no nimero de trabalhadores ambulantes, em particular, no setor de
alimentacdo (Saraiva et al., 2018).

E relevante chamar atencdo sobre a existéncia de estudos com trabalhadores
como esses, como o de Correia, Pereira e Carrieri (2018), afirmando que, a medida
que aidade avanca, observa-se a diminuicdo do grau de escolaridade. Por sua vez,
além de ndo ser dificil encontrar ambulantes na escola em turmas da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), hd preocupacBes analogas as do entdo chamado ensino
regular, presentes nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil, 1997),
como valorizar saberes cotidianos de ambito social, cultural e étnico, bem como
suas implicacdes na aprendizagem de conteldos curriculares da educagdo basica.

Para Chiappetta e Silva (2018), os professores que atuam na EJA carecem de
acOes voltadas para suprir deficits advindos de suas graduacdes. Essa preparacao,
durante o processo de atualizagdo docente, deve considerar as necessidades dos
professores em termos de ordens epistemoldgicas, pedagdgicas e metodoldgicas
que fomentem mudancas consistentes na pratica de sala de aula.

Isso ndo pode ser visto de forma pragmatica, como evidencia Silva (2009),
ao destacar que o éxito educativo nas pesquisas em Didatica das Ciéncias e
Matematica vai além da elaboracdo e do uso de contextualizacdes e de recursos
didaticos; compreende, também, a necessidade do amplo dominio docente sobre
as atividades a serem vivenciadas em sala de aula. Seguindo essa perspectiva, as
acOes preconizadas neste estudo foram planejadas a partir dos conhecimentos
prévios que os professores ja possuiam em termos de enfoques epistemoldgicos,
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pedagdgicos e de conteudo matemadtico; isto, aliado ao conhecimento aprofun-
dado dos intentos educativos do material de ensino, por terem participado da
sua construcdo, pode ampliar consideravelmente as chances de éxito do fazer
docente e discente.

Diante disso, o aporte epistemoldgico escolhido foi a Etnomatematica; ja o
pedagdgico, a Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS). Em relagdo ao objeto
matematico de interesse, este encontra-se entre os contelddos curriculares que
estdo relacionados com a Matematica Financeira (MF), mas com intuito de opor-
tunizar uma Educacdo Financeira (EF).

Por fim, a analise dos conhecimentos prévios levantados sobre as praticas
desses professores do ensino bdsico deu inicio as acdes de uma pesquisa que foi
realizada no PPGE/UPE?. Em particular, serviu de lastro para orientar a realizacdo
de um curso de formacdo pautado na Etnomatematica e na TAS, visando subsi-
diar a produgdo e o uso de material de ensino que potencialize aprendizagem de
Juros Simples.

2 UMA FORMAGAO PARA EJA SOBRE EF APORTADA NA
ETNOMATEMATICA E NA TAS

As especificidades inerentes as diferentes culturas tém sido objeto de in-
teresse em estudos voltados para compreender o conhecimento produzido pela
humanidade em toda parte mundo. No que se refere ao saber matematico, as-
pectos histdéricos e filosoéficos, tanto nas culturas antigas como contemporaneas,
relacionados a sua construcdo/evolucdo, tém oportunizado contextos relevantes
para o estudo da matematica (D’Ambrosio, 2002).

No entanto, como destaca Rosa e Orey (2014), embora o acimulo de co-
nhecimentos cientificos venha ocorrendo na histéria da humanidade em seus
ambientes natural, social, cultural, politico, econdmico e ambiental, o modo como
a ciéncia se apresenta atualmente ndo decorre da forma distinta de explicar, com-
preender e lidar com esses ambientes. Porém o Programa em Etnomatematica
procura entender o saber-fazer matematico recorrendo a esse percurso historico/
contemporaneo, a partir da investigacdo de caracteristicas préprias de grupos
sociais com tragos culturais devidamente identificados (D’Ambrosio, 2002).

2 Mestrado Profissional do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade de
Pernambuco (PPGE/UPE), campus Mata Norte, 2020.
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Assim, cientes da diversidade cultural e do conhecimento de mundo que
os estudantes da EJA possuem, o Programa em Etnomatematica pode e jd vem
contribuindo com a melhora do desempenho do ensino e da aprendizagem ma-
tematica nesta modalidade. Além do mais, segundo Pergher e Moraes (2011), os
estudantes da EJA que vivenciam praticas pautadas na Etnomatematica ressigni-
ficam o papel do ensino e da aprendizagem matematica em suas vidas, e isto 0s
leva, de certo modo, a se manterem matriculados.

Outro aspecto apontado por esses pesquisadores ajuda a entender a op-
¢do pela Etnomatematica neste estudo. Trata-se da falta de preparacdo para os
professores de matematica que atuam na EJA; inclusive, hd casos em que nem
sequer sao graduados na drea, o que se observa na incoeréncia de suas praticas,

[...] percebe-se que ndo ha material adequado para a faixa etaria, os conte-
udos sdo insignificantes, fora de seu contexto e sem utilidade real na vida
didria. Muitas vezes, os educadores os tratam como criangas, em termos de

vivéncias e acabam ndo respeitando seus conhecimentos, historia de vida,
cultura e forma de viver (Pergher; Moraes, 2011, p. 76).

Para Domite (2004), muitas das dificuldades enfrentadas por parte dos
professores que lecionam na EJA podem ser atribuidas ao desconhecimento de
teorias para embasar o trabalho nessa modalidade de ensino que advém de suas
formacdes iniciais e de programas de formacdes continuadas. Trata-se de um
pressuposto basico para qualquer mudanca na pratica educativa, em especial,
quando se almeja potencializar uma inter-relacdo do tipo acdo/reflexdo/acao,
pois, conforme Freire (2001, p. 39): “[...] o importante é que a reflexdo seja um
instrumento dinamizador entre teoria e pratica”. Ele situa como questdo central
na formacdo de professores a possibilidade de articular o viés tedrico e o pratico,
pois esta profissdo se faz no chdo da escola, consistindo no contexto da praxis,
do fazer educativo, da atividade pedagdgica simultaneamente tedrica e pratica.

Desse modo, foi posto em relevo que esse enfoque freiriano sobre a im-
portancia da reflexdo no processo de articulacdo entre teoria e pratica no ato
educativo matematico ganha expressividade com a Etnomatematica. E, para po-
tencializar esse tal ato educativo quanto a organizacdo pedagdgica neste estudo,
fez-se opcao pela TAS, de David Paul Ausubel (2002).

Na publicacdo dessa teoria em 1963, David Paul Ausubel preconiza que a
aquisicdo e a retencdo de conhecimentos “[...] son el producto de un proceso
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activo, integrador e interactivo entre el material de instruccion (la materia) y las
ideas pertinentes en la estructura cognitiva del estudiante con las que las nuevas
ideas se pueden enlazar de maneras particulares” (Ausubel, 2002, p. 13). Na
publicacdo de 2002, ele considera que: “En realidad, la adquisicién y la retencion
de conocimientos son actividades omnipresentes durante toda la vida que son
esenciales para la actuacion competente, la gestion eficaz y la mejora del trabajo
cotidiano” (Ausubel, 2002, p. 14).

No entanto, ha criticas relacionada ao titulo, Aquisicdo e retencéo do conhe-
cimento, remeter a “[...] un proceso ya manido de instruccién y aprendizaje de
caracter memorista basado en enfoques pasivos, autoritarios, a modo de esponja
y mecanicos al aprendizaje de las materias (Ausubel, 2002, p. 16). Porém Ausubel
(2002) esclarece que o termo aquisicdo tem um significado mais usual e geral,
reportando-se a apoderar-se, e, apds apontar a possibilidade de debilidade no
processo de construcdo de novos significados no ambito construtivista, o autor
apresenta a seguinte conclusao:

[...] se pude decir que el titulo del presente libro se refiere principalmente al
objetivo educativo y al producto final esperado, preponderante y familiar, de

un programa de aprendizaje significativo y consistente y un dominio de cor-
pus de conocimientos jerdrquicamente organizados (Ausubel, 2002, p. 16).

No ambito desse enfoque tedrico, Moreira (2011a) afirma que, no ato de
ensinar, antes de mais nada, o professor precisa realizar um mapeamento concei-
tual da matéria a ser apreendida pelo estudante, de modo a identificar as ideias
mais gerais, 0s conceitos estruturantes e especificos. O autor complementa que
tal mapeamento deve servir para orientar a escolha do que deve ser priorizado
e o direcionamento a ser tomado no ato educativo.

A opcdo por esse aporte tedrico pode ser trazida sob varias perspectivas, mas
aqui o argumento de Pozo (2005) evidencia o intento educativo deste estudo, ao
expor que, dentre as teorias cognitivistas elaboradas a partir de posi¢cdes organicis-
tas, a TAS se sobressai, por se centrar na aprendizagem produzida em um contexto
educativo. Além disso, este marco tedrico se relaciona bem com os intentos da edu-
cacdo dialdgica freiriana bem recorrente nos estudos da EJA; portanto, vale a pena
se atentar a esse enfoque advindo da obra Pedagogia do Oprimido, de Freire (2018):

O conteuldo programatico da educacdo ndo é uma doacdo ou uma imposi-
¢do — um conjunto de informacdes a ser depositado nos educandos — mas
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a devolucdo organizada, sistematizada e acrescentada ao povo daqueles
elementos que este lhe entregou de forma desestruturada.

No que diz respeito a EF, inicia-se na escola regular, como tem sido posta
por entidades de referéncias internacionais, como a Organizacdo para Cooperacao
e Desenvolvimento Econdmico (OCDE, 2005). Essa organizacdo preconiza que o
ensino da educacdo financeira deve ser obrigatdrio e trabalhado de forma que
prepare a pessoa para lidar com experiéncia plena e cidada diante da vida.

Essa organizacdo caracteriza a EF como um processo em que os individuos
adquirem informacdes para aprimorar suas percepcdes sobre questdes relacio-
nadas a financgas. Assim, passam a desenvolver as competéncias necessarias para
se tornarem cada vez mais conscientes acerca das oportunidades e dos riscos que
envolvem as suas financas, tornando-se capazes de tomar decisGes consistentes e
atuar socialmente com mais “responsabilidade”, sem comprometer o seu futuro.

De certo, essa organizacdo, diante de seus propdsitos basicos sobre financas,
tem um interesse mais voltado para contemplar as necessidades de mercado. Por
suavez, na ENEF3, a educacdo financeira procura conscientizar os individuos sobre
a relevancia do planejamento financeiro, oportunizando o desenvolvimento de
uma relagao equilibrada com o orgamento financeiro e fomentando a tomada de
decis®es sobre financas e consumo de boa qualidade.

No contexto escolar, Rossetti Junior e Schimiguel (2009) recordam que a
efetivacdo de competéncias e habilidades nos curriculos requer uma educacgao
financeira com viés no social e na cidadania que propicie autonomia diante de
problemas correlatos. Porém estudos como o de Muniz Junior (2010) indicam que
a populacdo brasileira ndo saber lidar com finangas e ocorrem agfes desastrosas
por deficit de informacdo matematica.

Consideracdes desse tipo, cada vez mais, colocam a EF como influente na
relacdo direta com a formacgado dos cidadaos, tornando-a fundamental para que se
tenha uma vida financeira controlada (Dias; Tassote; Viana, 2011). Nessa mesma
direcdo, de acordo com Savoia, Saito e Santana (2007, p. 1122) afirmam:

Na sociedade contemporanea, os individuos precisam dominar um conjunto

amplo de propriedades formais que proporcione uma compreensao légica
e sem falhas das forgas que influenciam o ambiente e as suas relagdes com

3 Estratégia Nacional de Educac3o Financeira (ENEF) foi criada por meio do Decreto Federal 7.397
(Brasil, 2010).
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os demais. O dominio de parte dessas propriedades é adquirido por meio
da educacdo financeira, entendida como um processo de transmissdo de
conhecimento que permite o desenvolvimento de habilidades nos indi-
viduos, para que eles possam tomar decisdes fundamentadas e seguras,
melhorando o gerenciamento de suas financas pessoais [...].

Assim, Savoia, Saito e Santana (2007, p. 1122) concluem o raciocinio an-
terior afirmando que os individuos “quando aprimoram tais capacidades, [...]
tornam-se mais integrados a sociedade e mais atuantes no ambito financeiro,
ampliando o seu bem-estar”. Dessa forma, o bem-estar social esta também rela-
cionado a forma como as pessoas utilizam suas finangas e planejam suas acdes
na sociedade capitalista vigente, que exige do individuo essa relacdo de compra/
venda de mercadorias para o seu bem de consumo. Nesse sentido, a EF envolve
um processo que permite capacitar a tomada de decisdo consciente das pessoas
envolvidas, por meio das orientacdes acerca de suas financas, para auxilia-las a
gerir e orcar suas rendas.

A MF é definida por Rossetti Junior e Schimiguel (2009, p. 4) como “[...] a
aplicacdo da matematica para decisGes de gestdo a respeito de operagdes finan-
ceiras”. Nesse sentido, este campo de estudo da matematica subsidia a gestdo das
financgas respaldado em principios, conceitos, definicGes e opera¢gdes matematicas
para tratar de a¢des do capital/recurso financeiro em situacdes domésticas e/ou
de mercado.

Santos (2005), sucintamente, apresenta que a MF é o ramo da Matematica
Aplicada que tem seus estudos relacionados ao comportamento do dinheiro no
decorrer do tempo. Para ele, a MF busca atribuir valores as transacdes que ocor-
rem no ambito das finangas, levando em consideracdo o tempo, a grosso modo,
o valor monetario das coisas no tempo (time value of money); e tem como vari-
aveis mais relevantes, no processo de quantificacdo financeira, o capital, a taxa
de juros e o tempo.

No ensino basico, de acordo com Bigode (2000), os conteudos inerentes a
MF sdo: razdo, proporcao, regra de trés, porcentagem, juros simples e compostos.
Além disso, o autor ressalta que tais conteddos devem ser trabalhados por meio
de situacgdes do cotidiano dos estudantes. Essa ressalva esta presente entre os
autores de livros didaticos como o mencionado anteriormente, mas também se
encontra entre os pesquisadores com interesse na area, como Lovatti (2016), ao
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defender que os estudantes precisam se apropriar do contetdo de MF, de forma
a utilizar-se desses conhecimentos em situacdes cotidianas oportunas.

Vale apenas resgatar a seguinte afirmacdo de Lakatos (1978): “A Filosofia
da Ciéncia sem a Histéria da Ciéncia é vazia; a Historia da Ciéncia sem a Filosofia
da Ciéncia é cega”. Pois, conforme os pressupostos trazidos neste estudo, chega
a ser possivel afirmar que algo andlogo pode ser dito sobre EF e MF.

3 METODOLOGIA

Arealizacdo de uma pesquisa cientifica, como se sabe, ndo requer apenasa
escolha adequada de seu embasamento tedrico, uma vez que necessita também
de uma boa organizacdo sistematica, com metodologia e métodos investigativos
bem definidos. No ambito metodoldgico, de inicio, faz-se necessario, diante das
caracteristicas inerentes a forma de abordagem, estabelecer o enfoque, se quan-
titativo, qualitativo ou misto.

Nas pesquisas em educacdo, ha predominio do enfoque qualitativo em re-
lacdo ao quantitativo. Para trazer uma visdo panoramica acerca desses enfoques,
recorre-se aqui a Sampieri, Collado e Lucio (2010, p. 6). Eles preconizam que o
primeiro enfoque apresentado “[...] utiliza recoleccion de datos sin medicién
numeérica para descubrir o afinar preguntas de investigacion y puede o no probar
hipdtesis en su proceso de interpretacion”; ja o segundo “[...]: usa recoleccion
de datos para probar hipdtesis con base en la medicién numérica y el andlisis
estadistico para establecer patrones de comportamiento”.

No caso do enfoque misto, Sampieri, Collado e Lucio (2010, p. 22) destacam
que o “Modelo mixto: constituye el mayor nivel de integracién entre los enfoques
cualitativo y cuantitativo, donde ambos se combinan durante todo el proceso de
investigacion”; portanto, o interesse em levantar as percepcdes dos professores
participantes desta pesquisa, visando interpretar, traduzir e planejar acdes para
produzir coletivamente um material de ensino com o propdsito de promover
mudancas nas praticas de sala de aula, deixa claro, de algum modo, que esta
pesquisa se situa no enfoque qualitativo.

Para complementar a demarcacdo em termos da tipicidade da pesquisa,
falta trazer a sua caracterizacdo em termos de natureza, objetivos e procedimen-
tos. Nesta ordem, o interesse em desvendar informacdes sobre a pratica docen-
te, potencializar a descricdo do fendmeno investigado com clareza e promover
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mudancas nas suas praticas remete as tipicidades: pesquisa aplicada, pesquisa
descritiva e pesquisa-acéo.

A pesquisa-acdo, para Tripp (2005, p. 447), é “[...] uma forma de investi-
gacdo-acdo que utiliza técnicas de pesquisas consagradas para informar a agdo
que se decide tomar para melhorar a pratica”. Ja Dionne (2007, p. 11) “[...] vé a
pesquisa-acdo principalmente como instrumento de ‘intervencdo’ na realidade
circundante dos pesquisadores, em parceria com os atores implicados em deter-
minadas situacdes problematicas”.

Esse pesquisador destaca que, na pesquisa-acao, a integracdo entre o pes-
quisador e os sujeitos investigados deve ser organizada por meio de um planeja-
mento que envolve quatro etapas: a identificacdo, a projetacdo, a realizacdo e a
avaliacdo. Dionne (2007, p. 58) traz a 12 etapa como a identificacdo da situagdo
(diagndstico). Para ele:

Todo projeto de pesquisa em ciéncias humanas comeca dando conta de
uma situacdo inicial. Qual é o escopo da pesquisa? Qual o tema? Qual situ-
acdo problematica é considerada como ponto de partida, legitimando um

investimento em pesquisa? O conhecimento prévio do meio é necessario
antes de se iniciar a formulacdo de um roteiro de perguntas de pesquisa [...].

Diante disso, compreende-se que essa etapa exige que o pesquisador seja
muito perspicaz, pois é nessa etapa que o problema serd observado em sua am-
plitude, para que sejam estabelecidas acdes de superacao da realidade.

As acdes foram realizadas no Laboratério de Matematica de uma escola
estadual de Camaragibe que estd vinculada a Geréncia Regional de Educacdo
Metropolitana Sul Pernambuco (GRE METROSUL/PE), que envolve 6 municipios:
Cabo de Santo Agostinho, Camaragibe, Ipojuca, Jaboatdo dos Guararapes, Moreno
e Sdo Lourenco da Mata.

A escolha da escola se deve, em parte, ao nimero razodvel de comerciantes
autbnomos existentes no municipio, onde muitos desses trabalhadores estdo
matriculados nas turmas da EJA. Ja quanto aos professores, a disponibilidade de
poder participar de um curso de formacdo continuada foi determinante, assim,
chegou-se a seis professores de Matematica (P, ..., P,). Cinco deles sdo egressos
do curso de Licenciatura em Matematica da UPE.

Acerca dos aspectos inerentes a 12 etapa, a identificagdo advém dos encon-
tros realizados com os professores por meio da perspectiva de nortear a elaboracdo
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e a orientacdo das a¢des voltadas para projetacdo. Além das observacdes in locus,
os participantes elaboraram planos de aula e responderam a um questiondrio com
5 perguntas, sobre trés enfoques: 1. planejamento de suas aulas; 2. preparacdo
académica recebida; e 3. praticas embasadas nos termos tedricos matemadtico,
pedagdgico e epistemologico, procurando identificar a forma como se encontram
as percepcdes dos professores e suas preparacdes para atuarem no chamado
ensino regular e na EJA em relacdo ao ensino de juros simples.

No tocante a etapa da projetacdo, Dionne (2007, p. 59) afirma que “Partindo
do estado da situacdo inicial, torna-se possivel definir o objeto de pesquisa re-
correndo-se as diversas pesquisas anteriores que ja abordam o assunto estudado
[...]". Assim, diante das informacBes obtidas na 12 etapa, foram formuladas acdes
naintencdo de viabilizar solugdes adequadas para as situacdes problematicas que
foram formuladas nesta pesquisa.

Nessa 22 etapa, sdo geradas mais informacdes acerca do que pode ser pro-
jetado. Foram formulados trés questionarios diagndsticos visando caracterizar a
compreensdo dos participantes sobre os fundamentos tedricos da pesquisa, ou
seja, EJA, TAS, Etnomatematica, MF/EF. Para além disso, solicitou-se aos partici-
pantes que elaborassem um plano de aula para vivenciar o contetdo de juros
simples na EJA, com o propdsito de identificar se ha ou ndo distincdo entre suas
praticas docentes do “ensino regular” e na modalidade da EJA.

Diante da compreensdo advinda das 12 e 22 etapas, as a¢des realizadas
levam a crer que uma formacdo no ambito de curso de extensdao enquanto agao,
com a oferta de trés minicursos, um sobre a Etnomatematica, outro sobre a TAS
e o terceiro sobre MF e EF, pode promover mudancas relevantes na qualidade
pratica docente dos participantes.

A 32etapa, a darealizacdo, envolveu a intervencao e vale ressaltar que, para
Dionne (2007, p. 84-85): “[...] ndo devemos esquecer que se trata de uma das
mais importantes fases da pesquisa-acdo, na medida em que ela torna possivel a
modificacdo da situacdoinicial [...]”. Nesta etapa, inicialmente, ocorreu a realizacdo
dos trés minicursos planificados na projetacdo, com vistas a superar as inquie-
tudes identificadas nas 12 e 22 etapas. Como produto final do curso de formacdo
continuada em questdo, foi construido, de forma colaborativa, um texto de apoio
aportado em termos epistemoldgicos, na Etnomatematica, e, pedagogicamente,
na TAS, sobre juros simples na EJA, na perspectiva de uma EF.
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Quanto a 42 etapa, a da avaliagao, foi o momento de observar se as agbes
realizadas foram relevantes para se chegar aos objetivos propostos neste estudo.
Aqui se averigua o desempenho dos participantes, avaliando as suas percep-
¢Oes iniciais e os procedimentos vivenciados durante a organizac¢do do curso de
extensdo, incluindo a planificagdo, a realizacdo dos minicursos e a producdo do
material de ensino, intencionando que oportunize a aprendizagem significativa
de juros simples.

Os critérios de analise, neste recorte da pesquisa, tratam das categoriza¢des
originadas a partir das respostas dos professores ao questionario diagndstico,
explicitadas no tépico que aborda os resultados e as discussdes. E, para analise
dos planos de aula, os critérios envolvem os 4 objetos seguintes: conteudos,
objetivo, metodologia e avaliagGo, com suas respectivas descricdes que foram
trazidas de Cunha (2019), a partir das prescricdes comuns de Libdneo (1993) e
Castro, Tucunduva e Arns (2008).

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O relato desta analise, que envolve parte dos registros de duas etapas da
pesquisa-acdo, a identificagdo e a projetagdo, serviu para orientar a planificacdo
da 32 etapa, a realizagdo, juntas, subsidiam o recorte em questdo desta pesquisa,
como ja apresentado no topico anterior, o que fica mais claro diante da sistema-
tizacdo do Quadro 1, que estd disposto a seguir:

Quadro 1 — Visdo panoramica da pesquisa

12 Ftapa Identificagdo: Demarcagao _df)s conhecimentos prévios dos Modalidade
participantes
Atividade: aplicacdo de um questionario — perfil dos participantes
I. Momento Atividade: aplicagdo de um questionario — Visdo dos participantes
sobre Etnomatematica, TAS, EJA, EF e MF Remoto
Il. Momento: Atividade: elaboragdo/entrega de planos de aula sobre juros
IIl. Momento: Atividade: Defini¢do sobre a opgdo pelo contetdo de juros simples
22 Etapa Projetagdo: Planejamento das agdes
Atividade: Demarcacdo das incompatibilidades acerca das
|. Momento compreens@es dos participantes sobre Etnomatematica, TAS, EJA, EF
e MF Remoto
Il. Momento Atividade: Solugdo imaginada: Realizacdo de um Curso de Formagao
IIl. Momento Atividade: Formulagdo das a¢Bes inerentes ao Curso de Formagao
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32 Etapa Realizagdo: Formagdo preconcebida a partir da 1 e 2 etapas

Atividade |.1: aplicacdo de questionario diagndstico sobre a EJA

- Atividade |.2: Estudo sobre a EJA enquanto modalidade de ensino
Minicurso | Remoto

Atividade 1.3: Discussdo acerca dos assuntos abordados na atividade
22

Atividade II.1: Aplicacdo de um questionario diagndstico sobre a TAS
Atividade I1.2: Uso da TAS como aporte pedagodgico

Atividade I1.3: A TAS como aporte para a elaboracdo de materiais de
Minicurso Il ensino Remoto

Atividade I1.4: Elaboracdo de Mapas Conceituais (MC) sobre a TAS
Atividade I1.5: Discussdo sobre as Atividades /.2 e /1.3
Atividade II.6: Questionario de avaliagcdo de aprendizagem — TAS
Atividade Ill.1: Questionario diagndstico sobre a Etnomatematica

Atividade I11.2: Uso de Etnomatematica como aporte epistemoldgico
. Atividade I11.3: Elaboracdo de MC sobre a Etnomatematica

Minicurso 11l Remoto
Atividade I11.4: Discussdo sobre as atividades //1.2 e /113

Atividade III.5 Questionario de avaliagdo de aprendizagem —
Etnomatematica

Atividade IV.1: Questionario diagndstico sobre a MF e EF
Atividade IV.2: Embasamento sobre a MF
Atividade IV.3: Embasamento sobre a EF

Minicurso IV Atividade IV.4: Elaboracdo de MC sobre a MF e EF Remoto

Atividade IV.5: Discussdo sobre as Atividades /V.2, IV.3 e [V.4

Atividade IV.6: Questionario de avaliagdo de aprendizagem sobre a

MF e EF
42 Etapa Avaliagdo: percurso adotado e potencialidade das agGes vicenciadas
| Momento Atividade: Elaboracdo de um Material Potencialmente Significativo
' (MPS) para o ensino de juros simples em turmas da EJA
Atividade: Reflexdes compartilhadas sobre o processo de elaboragdo
II. Momento
do MPS
Atividade: Reflexdes compartilhadas envolvendo todas as quatro Remoto
IIl. Momento
etapas
IV. Momento Atividade: Elaboragdo do relatério final
V. Momento Atividade: Defesa da dissertagao

Fonte: Elaborado pelos autores.

As respostas relativas a 12 pergunta do questionario diagndstico estdo siste-
matizadas no Quadro 2, para oportunizar uma melhor interpretacdo dos registros,
mas as demais perguntas ndo tiveram esta necessidade. Por sua vez, a analise dos
planos de aula que foram disponibilizados por apenas trés dos professores, como
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protagonizado no término do item anterior deste artigo, recorreu aos critérios
dotados por Cunha (2019).

4.1 Analise das respostas dos professores ao questionario diagndstico

Quadro 2 — Priorizagdes encontradas no planejamento das aulas dos participan-
tes

Modalidade/ Ensino Regular (a) / Educagdo de Jovens e Adultos (b)
Catégerias 1 2 3 4 5 6 7 8
Professores a|lblalblalbla|b|lalblalblalb|lalb

P, X[ x| X | x| x|Xx X | X

P, X | x| x|x X

P, X X | X | X

P, X X X | X X

P X X

P X X X X X

Total 2|1|{5(2(3|1|3|2|2|0|2|1|0|1|0|1

Legenda: 1. Reporta-se a Curriculo; 2. Reporta-se a Conteudo; 3. SituacGes pautadas no cotidiano;
4. Recursos didaticos; 5. Levantamento de conhecimentos prévios; 6. Diagnose; 7. Auséncia de
faixa etdria na EJA; 8. Contextualiza¢do voltada para o campo e/ou zona urbana na EJA.

Fonte: Dados da pesquisa.

No Quadro 2, que sistematiza as respostas da 12 questdo, observa-se que,
em relacdo a todas as categorias identificadas, os professores priorizaram o
conteudo; em particular, P, e P, afirmam fazer diagnose, mas sO P, e P, que nao
fizeram tal afirmacdo, dizem que levam em consideracdo, em suas praticas, os
conhecimentos prévios dos estudantes. O professor P, se sobressai nas categorias
mais relacionadas a EJA, ja o professor P se reporta as mesmas categorias em suas
praticas do Ensino Fundamental/Médio, bem como na EJA, o que o situa como o
mais preparado para atuar em ambas as modalidades, em termos de curriculo,
conteudo e situacdes de ensino.

A 22 questdo, item (a), investiga a preparacdao docente quanto aos fun-
damentos matemdtico, pedagdgico e epistemoldgico, nesta ordem, em que
atestam segurancga, insequranca e posicionamento evasivo no convivio de suas
praticas. Isto fica explicito nos extratos de P, e P.: “A questdo tedrica foi muito
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bem desenvolvida ao longo do curso, com pesquisa e pesquisadores relevantes
para a educacdo. Sobre o enfoque pedagdgico, acredito que as disciplinas a esse
respeito ndo trouxeram seguranga e/ou realismo suficiente para nos aproximar
da relagdo aluno-professor. Epistemologicamente o curso proporcionou a busca
do conhecimento assim como nos estimulou para tal” (P,); “A parte pedagdgica
poderia ser mais explorada, pois a realidade se contradiz com a prdtica. Na parte
tedrica e o epistemoldgico contribuiu bastante para minha formacdo, pois me fez
ver que ou quais teorias educacionais estariam presentes em minha pratica como
professor” (P,).

O item (b) da 22 questdo envolve o mesmo intento do item (a), sé que agora
relaciona-se ao ensino da EJA, no entanto as respostas foram mais precarias. Basta
evidenciar que, dos seis professores, P, e P. esbocaram resposta diferente, de
nao terem recebido formacdo alguma, ou formacdo com pratica reduzida: “Na
minha graduacdo ndo houve um enfoque voltado para as turmas da EJA, os poucos
estdgios curriculares foram para acompanhar as turmas do Ensino Fundamental
—Anos Finais e/ou as turmas do Ensino Médio” (P4); “So tive uma cadeira e muito
vaga, pouca prdtica, com enfoque apenas teorico” (P).

Na 32 questdo, item (a), que examina se os professores em suas praticas de
sala de aula do Ensino Fundamental/Médio utilizam alguma teoria pedagogica,
observou-se que P, e P, se reportam ao tedrico David P. Ausubel sem sequer
nomear a sua teoria ou mesmo indicar algo deste aporte relacionado com a sua
pratica de sala de aula. Por sua vez, P, menciona Vygotsky, de modo analogo ao
comentario anterior envolvendo P,eP,: “Sim. Tomando base do tedrico Ausubel,
onde se busca uma aprendizagem que gere significado para o educando” (P,);
“Levaria em consideragdo Vygotsky. Observando o contexto social do aluno onde
estd inserido, suas vivéncias, proporcionando ponto de ancoramento. Socializando
as suas vivéncias para construir o conhecimento mutuo” (P,).

Oitem (b) da 32 questdo averigua se os professores, em suas praticas de sala
de aula do Ensino Fundamental/Médio, fazem uso de algum aporte epistemolé-
gico, em que se identificou que P, faz referéncia a Etnomatematica, enquanto P,
e P, a Resolugdo de Problemas, como se observa nos seguintes extratos: “Assim
como na primeira resposta, trazer a Etnomatemdtica como aporte é um caminho
que pode viabilizar bons momentos de aprendizagem e conhecimento” (P,). “Sim.
Resolucdo de problemas matemadticos, apoiada na teoria metodoldgica de Polya,
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que leva em consideracdo as estratégias de resolugdo desenvolvidas pelo aprendiz”
(P,). “Sim, se baseando na teoria de George Polya, na resolu¢do de problemas,
buscando estratégias heuristicas para aplicar e resolver problemas” (P,).

O levantamento das concepgdes dos professores sobre MF e EF foram dis-
corridos, respectivamente, nos itens (a) e (b) da 42 questdo. Em relacdo ao item
(a), a resposta de P, estd compativel com as recomenda¢des dos documentos
oficiais, ja P,P,P,eP, fazem associagdo com procedimentos financeiros, o que
se confirma nas respostas de P, e P,: “Area da Matemdtica que estuda valores
no decorrer de um tempo (juros, montante etc.)” (P,); “Parte da Matemdtica
Financeira que aborda procedimentos do sistema financeiro” (P,).

Por sua vez, no item (b), P, alude articulagdo entre EF e MF, ja P, e P, se
reportam ao planejamento, enquanto P, P, e P, trazem mais objetos de estudo
relacionados a EF, como ilustram os seguintes extratos de P,P,eP. “Visa elucidar
caminhos que possibilitem a aplicagdo da Matemdtica Financeira no cotidiano
do individuo” (P,); “Aborda caminhos que desperte no aprendiz capacidades de
realizar procedimentos de planos financeiros” (P,); “Area especifica para trabalhar
maneiras de consumo, planejamentos, gastos etc., de tal forma que ndo venha
prejudicar o orcamento familiar, por exemplo, os gastos” (P.).

4.2 Andlise dos planos de aula dos professores

O plano de P, ndo trata do conteudo em si, inicia-se com o objetivo, em que
se prioriza o cdlculo de juros simples e a compensacdo. Mesmo sem pontuar a
metodologia de forma direta, descreve procedimentos com um jogo de tabuleiro,
visando a uma aprendizagem significativa; e sobre a avaliagdo, apesar de anunciar
a realizacdo de atividades em grupo, limita-se a aludir acerca da aprendizagem
individual, “- individual, partindo do principio de que cada um aprende em ritmos
diferentes, e continua, pois, quanto mais contato o aluno tem com o conteudo,
mais ele tende a aprender ou aperfeicoar seus conhecimentos”.

No plano de P, ha clareza sobre os trés elementos balizadores da analise:
objetivo, metodologia e avalia¢éo; mas o primeiro elemento balizador, o conteudo,
incluindo cada operacdo a ser vivenciada na aula, ndo foi caracterizado. Por sua vez,
0 objetivo aponta o propdsito de aprendizagem, no entanto ndo alude a nenhum em-
basamento epistemoldgico e pedagdgico; a metodologia ndo evidencia como a aula
sera desenvolvida; e a avaliagdo ndo apresenta os critérios que vao ser observados.
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No caso do plano de P, ¢ observado cada um dos quatro elementos no-
meados de etapas: contetudo, objetivo, metodologia e avalia¢éo. O contetdo, de
cada operacgdo a ser vivenciada, foi caracterizado de forma razoavel; o objetivo,
como no caso do professor P,, indica o intento de aprendizagem, mas ndo alude a
nenhum aporte epistemologico e/ou pedagdgico; a metodologia esclarece como a
aula serd desenvolvida; e a avaliagdo, apesar de anunciar o que vai ser observado,
ndo apresenta os critérios sobre como isto sera feito.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Os docentes esbocam comentarios de terem recebido, ao longo de suas
formacdes, preparacdo para organizarem aulas que estejam fundamentadas em
termos matemdticos, mas relatam fragilidade pedagdgica e epistemoldgica. Ha
outro aspecto a ser ressaltado acerca dessa caracterizagdo, no que diz respeito
a modalidade de ensino, pois essa foi observada tanto no ambito do Ensino
Fundamental/Médio como na EJA.

O intento de identificar com mais aprofundamento a forma em que se
encontrava a percepcdo dos professores quanto aos seus fundamentos em ter-
mos pedagdgicos e epistemoldgicos revelou que o aporte pedagdgico foi menos
exitoso do que o epistemoldgico. Essa afirmacdo encontra respaldo nas mencdes
de professores sobre Ausubel e Vygotsky, que estdo plenamente desprovidas de
seus enfoques tedricos pedagdgicos; 0 mesmo ocorreu com a Etnomatematica em
termos epistemologicos, ao contrario da forma mais elaborada como foi situada
a Resolucdo de Problemas na perspectiva de George Polya.

Quanto a percepcdo dos professores sobre MF e EF, o levantamento
revelou a existéncia de objetos de conhecimento inerentes tanto ao campo
matematico de interesse quanto ao da Educacdo Matematica. Nesse contexto,
foi possivel reconhecer que os argumentos dos professores em relacdo a MF se
mostraram mais elaborados em termos argumentativos do que os apresentados
sobre a EF.

No plano de P4, estdo dispostas as quatro categorias que foram adotadas
por Cunha (2019): conteudo, objetivo, metodologia e avalia¢éo; no entanto, nos
planos dos professores P, e PS, ndo consta a categoria contetido. Além disso, a
diagnose do perfil docente retrata que P, possui 0 maior tempo de experiéncia
docente, um ano a mais que P, e seis a mais do que P,, porém isto ndo figura
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como fator determinante para justificar que o seu plano contemple as quatro
categorias mencionadas.

A categoria contetido também foi encontrada em cada um dos planos de
aula disponibilizados pelos professores. Essa priorizacdo, de certa forma, permite
afirmar que esses professores, no ato educativo, valorizam mais o contetddo do
gue o objetivo, a metodologia e a avaliacdo.

Esta diagnose revela que a formacdo recebida pelos professores investigados
ndo os preparou para realizar praticas devidamente fundamentadas nos termos
tedricos matemdtico, pedagdgico e epistemoldgico. Os trés referidos fundamentos
povoam a compreensdo dos professores, porém precisam de meios para viabili-
zar uma selecao mais criteriosa de principios, conceitos e definicdes em favor da
organizacao do sistema de informacdo do conhecimento e da sua difusao.

Diante desses achados, junto ao orientador, conjecturou-se que uma forma-
¢do pautada em aspectos da EJA, Etnomatematica, TAS e MF/EF, apresentados no
item 2 deste artigo, pode ser vislumbrada por meio das descri¢cdes dos minicursos
na 3% etapa do Quadro 1, como parte de uma pesquisa a ser realizada no ambito
do PPGE-UPE como ac¢do do GECM-UPE*, por meio de um curso de extens3o
através do Edital de Fluxo Continuo de Extens3o-02/2020 da PROEC-UPE®. Além
desse pressuposto, durante a formacao, foi produzido, de forma colaborativa,
um material de ensino que recebeu o titulo de “Produto Educacional: Sequéncia
Didatica — Material de Ensino Potencialmente Significativo para o trabalho com
juros simples na EJA”, o qual se encontra disponivel em: http://educapes.capes.
gov.br/handle/capes/643271.
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