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Resumo: O presente texto compartilha ideias e inquietagdes em torno da possibilidade de pensar a
educagdo como comunidade e conversacgdo, experiéncia de viver e pensar nas diferencas, poténcia
para re-invenc¢do de si, do outro e do mundo numa perspectiva ecoldgica, a partir de experiéncias
investigativas vividas no Brasil e na Argentina. Tendo como disparadores narrativas docentes
produzidas por professores de diferentes disciplinas e niveis de escolaridade em um contexto
investigativo de conversa, reflete sobre modos e maneiras de pensar e plasmar o educativo,
bem como algumas ideias quase ja transparentes de tdo usuais, as quais obliteram a poténcia
transformativa da escola. Advogamos pela escuta como principio educativo ao lado da inutilidade,
aqui pensada como suspensdo da aceleracdo e da necessidade de produgdo desenfreada. Como
pano de fundo, o texto indaga o contexto de pandemia vivido e suas implicagcBes para nossos
processos educativos, sublinhando a necessidade de reaprendermos a pensar a escola desde
a vida e o desejo que afloram e ganham corpo em seu interior, minusculamente, por meio de
gestos politicos.

Palavras-chave: educagdo; gestos politicos; inutilidade.

Abstract: This text shares ideas and concerns about the possibility of thinking about education
as a community and conversation, the experience of living and thinking about differences (and
in it), the power to re-invent yourself, the other, and the world from an ecological perspective
and investigative experiences lived in Brazil and Argentina. The narratives produced by teachers
from different disciplines and levels of education in an investigative context of conversation
trigger reflections on different ways of thinking and giving existence to the educational, as well as
some ideas that are almost transparent, of habitual, that diminish the transforming power of the
school. We advocate listening as an educational principle alongside uselessness, here thought of
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as suspending acceleration and the need for unbridled production. The text inquires about the
context of the experienced pandemic and its implications for our educational processes, underlining
the need to relearn how to think about the school from life and the desire that emerge and take
shape inside it, minusculately, through political gestures.

Keywords: education; political gestures; uselessness.

Resumen: Este texto comparte ideas e inquietudes sobre la posibilidad de pensar alrededor de la
educacién como comunidad y conversacion, la experiencia de vivir y pensar sobre las diferencias, la
potencialidad para re-inventarse a uno mismo, al otro y al mundo a partir de una mirada ecoldgica,
desde experiencias investigativas vivenciadas entre Brasil y Argentina. Las narrativas producidas
por maestros de diferentes disciplinas y niveles de educacién en un contexto investigativo de
conversacion desencadenan reflexiones sobre distintas formas de pensar y dar existencia a lo
educativo, asi como algunas ideas que son casi transparentes, de tan habituales, que disminuyen
el poder transformador de la escuela. Abogamos por la escucha como un principio educativo
junto con la inutilidad, aqui considerada como suspension de la aceleracion y la necesidad de
una produccién desenfrenada. Como trasfondo, el texto indaga el contexto de la pandemia
experimentada y sus implicaciones para nuestros procesos educativos, subrayando la necesidad
de volver a aprender como pensar acerca de la escuela desde la vida y el deseo que emerge y
toma forma en su interior, minUsculamente, a través de gestos politicos.

Palabras clave: educacion; gestos politicos; inutilidad.

1 INTRODUCAO: PALAVRAS INTEMPESTIVAS EM TEMPOS DE
SUSPENSAO DO NORMAL

Vivemos, nos dias que correm, uma situacdo complexa e inimaginavel devido
a pandemia da Covid-19, situacdo que tem gerado incerteza, nossa Unica garantia
mediante o desconhecido. O minusculo e invisivel viral nos faz recordar, quase a
todo momento, que podemos sentir aquilo que ndo podemos ver, sim. Senti-lo
bem como os seus efeitos, numa espécie de experiéncia estética que também
compde nosso estar sendo. Tantas cenas e cifras que gritam, estridentemente,
a crueza da desigualdade, o rebosteio da oratoria em prol da normalizacdo do
“assim das coisas”, a fragilidade de nossas democracias e de seus (im)previsiveis
direitos prometidos.

O mundo parece estar se decompondo. Em sua decomposicdo, o esqueleto
de algumas hipocrisias comegam a se mostrar em sua gelidez e fealdade: o discurso
neoliberal como remediador e democratico; a meritocracia como produtora de
subjetividades obliteradas em sua poténcia; o absurdo da culpabilizacdo da coisa
publica pela faléncia do Estado; a politica de mesmidade e homogeneidade como
rota civilizatoria e educativa; a educagdo como mercadoria; o pobre como culpavel
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pela pobreza; o aluno que ndo aprende como culpado pela ndo aprendizagem;
o professor como vildo da educacdo; o flagelo e o genocidio como politicas de
governos; e a vida como bem substituivel ou descartavel.

Para onde olhamos mundo afora, de diferentes maneiras e com intensidades
variaveis, vemos espalharem-se forcas necrofilas famintas pelo apagamento de
poténcias e pulsdes desejantes, pelo silenciamento de vozes, pela negacdo de
culturas, experiéncias, existéncias, biografias e corpos, pela transformacdo da ed-
ucacdo em um corpo inerme e morto, passivel de sovar, como a famigerada Geni
da musica de Chico Buarque?: “Ela é feita para apanhar, ela é boa de cuspir”; em
outras palavras, aos diferentes e diversos restariam, pois, a violéncia, a desigual-
dade e a indiferenca como narrativas e narragdes sobre si e sobre seus mundos.
Ai, o futuro ndo é outra coisa sendo a negacao do sujeito e a proposicdo de algo
diferente de quem se é: “deixa de ser tu para que possas ser alguém aceitavel na
confraria dos normais”.

Sobre o perigo dessa légica nefasta, alerta-nos Ailton Krenak (2020), com
o titulo de seu livro: “O amanha ndo esta a venda”. Tampouco aceitaremos como
dada a situacdo de fim da histdria, de “fluxo natural das coisas” que sempre foi
assim e, por isso mesmo, estd justificada por si. Nosso amanha é urdido aqui, hoje,
agora, por meio de nossas historias, corpos, vidas! Experiéncias de afirmacdo e
polinizacdo de vida, em meio a pandemia, lembram-nos disso! Ndo precisamos
de autorizagdo para ser outros: somos corpos vibrantes e singulares!

No entanto algumas autoridades vociferam a morte de tudo o que canta
liberdade ou do que segue sendo um grito de transgressao, sempre quando esta
for sinbnimo de afirmacdo de um self, de singularidades irrepetiveis. “Vivemos
outros tempos” — admoestam tais autoridades. Sim, é verdade... S3o outros os
tempos: o anseio de aniquilagdo racista, preconceituoso e xenofébico que se
fez presente na Argentina dos 1870, momento em que 0s mais pobres foram
deixados a propria sorte para morrerem de febre amarela no bucdlico San Telmo
(tanto quanto no Brasil dos 1850), nos dias atuais, segue disfarcado por meio de
discursos pretensamente falsos e hipdcritas —os mesmos que querem justificar o
sucateamento de hospitais, o fechamento de escolas, o ataque as universidades
publicas, o fim do servico publico, o fim da estabilidade de servidores publicos...

3 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=jWHH4MIlyXQQ
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Enfim, muitos, intermindveis poderiam ser os exemplos para desvelar e
denunciar um mundo enfermo no qual a pressa pela producgdo, o afa pelo lucro
e a preocupac¢do desmesurada com a economia parecem reger o ritmo dos abra-
cos, das conversas, dos olhares, da educacdo: a necessidade de sempre haver
producdes e produtos palpdveis como condicdo para a existéncia de uma aula, a
supervalorizacdo dos conteldos como lista a ser cumprida, a compartimentalizacdo
e aceleracdo dos tempos escolares...

No entanto ndo anunciemos o fim dos tempos. O turbocapitalismo tem dita-
do uma narrativa do mundo (que comporta modos de ser, estar e habitar especifi-
cos), mas ndo a Unica. Talvez estejamos vivendo a ebulicdo, ao modo de Nietzsche
(2011), de uma estrela que danca, parida das entranhas de nossos equivocos e
tentativas de seguir inventando e afirmando ecologias de modos possiveis de ser e
estar, isto é, de nossa humanidade terrena e profana, conectada com o que pulsa
nas relacdes, nos cotidianos e nos processos de aprendizagem e formacao: a vida.
Mas em que medida tem sido a vida (e ndo o mercado ou o trabalho) a tonica de
nossas preocupacoes, acdes e politicas educativas? Em defesa de quem e desde
que experiéncias, narrativas e vozes tais politicas tém sido escritas?

Em “A escuta das diferengas”, Carlos Skliar (2019) relata uma experiéncia
investigativa que se consistiu em conversar (RIBEIRO; SOUZA; SAMPAIO, 2018)
com criancas argentinas antes e depois do primeiro dia de aula, perguntando-as
acerca do que fariam e do que tinham feito na escola. As respostas, grosso modo,
acionavam duas grandes imagens: ao ir para a escola, o desejo de brincar, inventar,
conversar, estar junto, criar. Na volta: trabalho, atividade, dever, obrigacao.

O que tais imagens podem nos dar a pensar nesses tempos que nos tocam
viver, em que se fala tanto de bases comuns curriculares, politicas curriculares e
formativas e conteldos minimos, muitos dos quais trazem, consigo, a sanha pela
homogeneidade, pela ratificacdo de narrativas e saberes instituidos? Podem as
politicas que nos encaminharam até aqui ser uma resposta possivel a tessitura
de outros mundos (educativos) possiveis, como resposta a esse(s) que elas mes-
mas ajudaram a criar? Ndo estdo as politicas atuais compromissadas com uma
agenda mercadoldgica e mercantil, como se a educacdo fosse mercadoria e 0
conhecimento um produto?

Neste texto, pensamos acerca de uma possivel aproximacdo entre educacao
e inutilidade como forma de ser e estar no presente, de habitar experiéncias, as
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relacdes que vivemos, de dizer basta a “fantasia financeira” (KRENAK, 2020) com
que, paulatinamente, tem-se querido regular e dar sentido a vida. Assim, apos-
tamos na suspensdo, na calma, na possibilidade de estar presente como gestos
educativos potentes na construcdo de relacdes nas diferencgas, na educacdo como
conversacao e comunidade: espaco-tempo de partilha e indagacdo de saberes,
experiéncias, historias, de expressar e expressar-se, de pensar com os outros, de
sermos no coletivo.

Para tal, trazemos algumas falas de docentes brasileiros em torno do papel
da linguagem na escola e da importancia desta uUltima, em especial a linguagem
escrita. Trata-se de narrativas produzidas em torno de uma agdo investigativa
com professores de diferentes niveis e modalidades de ensino na rede publica
brasileira. O que elas provocam a pensar? Que inquietacdes nos suscitam nesse
contexto atual?

2 CONVERSAR COMO PESQUISAR: UM BREVE CONTEXTO DA
INVESTIGACAO

Antes de mergulharmos no exercicio de escrever, conversar e pensar com
as narrativas docentes, gostariamos de compartilhar o contexto no qual se da a
acdo investigativa que anima a escrita deste artigo, com inspiracdo ensaistica.

Em abril de 2020, viveriamos, em Buenos Aires, um encontro internacional
com pesquisadores de diferentes paises da América Latina e Europa para con-
versar e pensar sobre a escrita na escola, em modo de elogio. Outros encontros
ja haviam ocorrido. Nesse, cuja organizacdo fora realizada desde o ano anterior,
viveriamos conversacdes a partir de leituras de nossos textos, compartilhados com
antecedéncia entre nds. Em outras palavras: nds nos reuniriamos para conversar
e pensar a partir da leitura prévia e da partilha de nossos préprios textos, para
sentir e compartir ressonancias, sentidos, texturas, saberes e sabores.

Todavia, no meio do caminho, havia uma pandemia. A Covid-19 impossi-
bilitou nossos planos, mostrando-nos, mais uma vez, que ndo temos, tal qual
sugere a teoria da complexidade (NAJMANOVICH, 2008), controle sobre o fluxo
e 0 acontecer de nossas vidas, ainda que isso ndo signifigue que também ndo
sejamos autores delas. Talvez se trate de uma autoria relativa—ou compartilhada
—, a medida que somos e pensamos desde onde habitamos, na relagdo com o
outro (BAKHTIN, 2011).
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Diante da impossibilidade do encontro, os planos foram reconfigurados.
Passamos a conversar virtualmente por e-mail, quando surgiu a proposta, por parte
de um dos integrantes do grupo, de conversarmos com professores de diferentes
disciplinas, modalidades e niveis de educacdo distintos, a fim de perguntar sobre
impressGes acerca daimportancia da escrita, da linguagem escrita na escola de hoje.

Assim, uma vez posto o desafio, mordemos a isca, e diferentes respostas,
narrativas e conversagdes foram possiveis. Assumimos que conversar é um modo
legitimo de investigacdo, de relacdo, porque implica uma forma especial de prestar
atencdo, de inquietar(se) e indagar(se) a partir da experiéncia, da vivéncia, das
falas do outro. Conversar como gesto de escuta, quica como principio e metodo-
logia, como nos ensinam os Emberas, povo indigena colombiano cuja educacdo
se baseia na premissa da escuta: semeadura do siléncio, suspensdo da pressa,
esquecimento da explicacdo... Escuta como tentativa de enxergar o outro e sua
voz, sempre gravida de histérias e de sabedoria, de sair um pouco de si para re-
ceber e deixar-se banhar pela palavra alheia, as ressonancias de sua experiéncia
e vivéncias.

No caso aqui evocado, conversamos por escrito e oralmente, por meio de
plataformas digitais. Nas conversacgdes, falas e narrativas, ndo buscamos verdades:
escuta-se e conversa-se ndo pela construcdo de uma verdade, mas pela descons-
trucdo de muitas. Dessa maneira, interessam-nos ressonancias, experiéncias
gravidas, relatos com alguém dentro, habitados, encarnados, vividos... Em vez de
verdades, interessam-nos e animam experiéncias e narracdes vitais.

Nesse movimento, conversar possibilita pensar com o outro, escutar, es-
tranhar, desentender, inquietar o corpo e o proprio pensamento, ndo rumo a um
lugar melhor ou a um patamar de mais esclarecimento, sendao como movimento,
como exercicio de espichar nossos modos de ver e compreender, de seguir sendo
ja diferente de nds mesmos. Damo-nos a ler quando conversamos. Conversa como
intimidade, proximidade, ex-posicdo e disposicdo ao outro. Por isso, lancamos
mado de diferentes estratégias e instrumentos metodoldgicos para seus registros:
gravacdo de conversas on-line, troca de e-mails, escrita de notas de pesquisa
contendo ideias e inquietacdes a partir dos encontros ou conversas vividos etc.

Para nos, conversar figura uma opgdo de pesquisa educativa para quem a
vive, independentemente da posicdo que ocupa (investigador e/ou “investigado”,
professor e/ou aluno), pois ndo se trata, novamente, da acepcdo classica de pes-
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quisa e de pesquisador. Na conversa, quica, em vez de investigadores, vivemos a
possibilidade de fazermo-nos investigacao, como nos convidou a pensar Francisco
Ramallo, em um dos encontros do Programa Especifico de Investigacdo Narrativa e
Autobiografica, do Doutorado em Educagdo da Universidade Nacional de Rosario,
na Argentina.

Ser investigacdo: cultivar o ouvido atento, o olhar sensivel, o corpo disponi-
vel, os sentidos abertos e os preconceitos sob suspeicdo e indagacdo. Experimentar
a aventura investigativa como viagem, como caminho percorrido e experimentado.
O que passa quando conversamos? O que as narrativas do outro provocam em
nos? E o que fazemos com aquilo que elas nos fazem? Que sentidos e ressonan-
cias as narrativas docentes, produzidas num contexto de pandemia, forcam-nos
a pensar/perceber/imaginar em torno da educacdo? Que educagdo?

3 ELOGIO A INUTILIDADE COMO GESTO POLITICO EM EDUCACAO

As perguntas com que fechamos momentaneamente a secdo anterior nos
abrem algumas inquietudes. O contexto pandémico repercutiu nas nossas agées
investigativas, nas nossas formas de ser e estar, nos nossos modos de viver a edu-
cacdo. A suspensao de muitas atividades, no mundo inteiro, faz aflorar especialistas
de plantdo e avaliadores de vocagdo: opinides e mais opiniées sobre como fazer, o
que fazer, quais estratégias e instrumentos, quais contelldos minimos considerar,
como condensar curriculos etc. Rios de atividades e folhas tém sido enviados para
os lares. Muitas vezes, criancas de 3, 4, 5 anos precisam cumprir a tarefa envia-
da. Tudo em nome do curriculo minimo, tudo em nome de uma base comum...
S3do aulas virtuais, copias e mais copias de folhas, producdes e mais produgdes...
Afinal, “ndo podemos perder o ano”, discurso talvez recheado da subjetividade
capitalistica que nos faz confundir vida e trabalho!

A ldgica do ndo perder o ano revela: parece pulsar, nos discursos e argu-
mentos educativos vigentes, ndo raz8es pedagdgicas, mas, antes, mercadoldgi-
cas, embasadas no lucro, nos dividendos, na fabrica. Educar parece, de novo, ter
a ver com a possibilidade de seguir um modelo, obedecer a um dado sistema e
responder de modo especifico a questes pré-fabricadas, independentemente
do quao diferente vocé seja, pense ou sinta. Escola como homogeneidade,
ratificacdo do mesmo, como politica de mesmidade, dispositivo de docilizacdo
e colonizacdo.
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Ndo seria essa logica fundante das politicas publicas que se arvoram no
direito de definir o que é comum (leia-se, aqui, comum como “obrigatério”) a
todos, sem considerar ou escutar suas vozes e pontos de vista? Ndo poderiamos
direcionar essa pergunta, por exemplo, a Base Nacional Comum Curricular, como
forma de denunciar sua abissalidade enquanto projeto excludente que mercantiliza
a educacdo (SUSSEKIND; FERNANDES, 2019)?

Diferente do comum como sindbnimo de obrigatdrio, pensamos o comum
como aquilo que ndo diz respeito a mim nem a vocé, mas a todos e a qualquer
um: nossas experiéncias e saberes locais; fatos historicos que nos ajudam a pensar
nossos dias; saberes ecoldgicos e geograficos que nos ensinam sobre o mundo
e sobre esse corpo constelar que somos junto do universo; as criagdes artisticas
mundo afora; as multiplas linguagens. Educacdo como experiéncia de assombro,
encantamento, descoberta, inquietude e indagacdo. Educacdo como conversagao
e comunidade — espaco de pensar por si com o outro, de tornarmo-nos aldeias
afetivas e colaborativas, sujeitos coletivos (KRENAK, 2019).

Por isso, interessa menos pensar tais politicas nacionais nos limites deste
texto. Gostariamos, ao contrario, de propor a ideia de gestos politicos. E, ao
acionarmos “gestos politicos”, referimo-nos a gestos vitais, gravidos de desejo,
de corpo, de sangue, pele, nome proprio; gestos que aproximam, tocam, fazem
tremer, imp&em pausas, pensar, escutar e acolher devagar, tratando de silenciar
nossos ecos e preconceitos: olhar nos olhos da crianga enquanto falamos com
ela; perguntar a turma o que gostaria de aprender; pegar na mao da crianca que
precisa de mais confianca e de mais calor humano... Estar presente.

Para nos, gestos politicos sdo minudsculos, minimos, tecidos no aqui e agora,
entre nds; sao fruto de relacdo, convite a escuta e autolibertacdo de si mesmo:
afirmacdo de modos singulares de existéncia no mundo; vozes, corpos, vibracdes,
presencas, territérios... E o que muda quando sdo a vida e as experiéncias vitais os
principios que regem nossas acoes e apostas formativas e educativas? O que muda
quando, no lugar de politicas normatizantes, entoamos os tambores e atabaques
dos gestos que, na miudeza cotidiana, conformam mundos?

Gestos politicos: movimentos de invencdo e transformacao de si e das rela-
¢Bes em seu curso — com outros, com o mundo, com os saberes e as produgdes
culturais, artisticas, éticas, estéticas e politicas disponiveis. Uma constelacdo —
de saberes, sabores, cores, texturas, historias, biografias, travessias, narracdes,
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mitos... Ecologias. Multiplicidades. Forca e pulsagdao que possibilitam a todos
e a qualguer um o ato de compreender-se como sujeito potente e legitimo no
mundo, na conversagao.

Aideia de gestos politicos nasce das narrativas docentes, das histérias que
confirmam aquilo que os estudos com os cotidianos (OLIVEIRA; ALVES, 2008;
GARCIA, 2003), ha muito, nos dizem: as cotidianidades escolares sdao espacos-
-tempos de producdo, e ndo apenas reproducdo, sdo espacos de criacdo, invencao,
ressignificacdo, contestacdo do assim das coisas. Ai, nas redes de afeto e conver-
sacdes vividas, produz-se, todo o tempo e o tempo todo, curriculos, didaticas,
pedagogias. A escola, em sua ambivaléncia, é lugar, também, de polinizacdo de
vida, de afirmacdo de diferencas... Movimentos instituintes que vdo se compon-
do de gestos politicos, afetivos e inventivos, como narra o professor e diretor de
escola da rede municipal do Rio de Janeiro Luan Gustavo, sobre o modo como a
danca vem sendo um dispositivo de reinvencao da aula com os estudantes:

Arte e suas multiplas linguagens tém sido grandes aliadas na busca de outras
formas de escrita e leitura. Formas que ndo reduzam os educandxs ou 0s
segmentem segundo a detencdo de competéncias, mas que olhem para eles
em sua totalidade, considerando principalmente suas histdrias e experién-
cias. Baseado em minha prdtica, a dan¢a tem sido o principal instrumental
de vislumbrar novos caminhos. Temos dangado Ciéncias; temos dan¢ado
a relagdo do homem com a natureza, temos dang¢ado o conceito de saude
amplamente discutido, falando do lazer e morte das criangas de favela etc.
Nessa danca cientifica, temos criado outras possibilidades de leitura e de

escrita. Garanto: os educandxs até aqui “incompetentes” leem e escrevem
muito bem... com a expressdo de seus corpos. (Arquivo da pesquisa).

A pandemia veio tornar mais evidente algo que, hd muito, tantas e tantas
docentes nos dizem, com insisténcia: educacdo € mais do que conteudo, mais
do que um curriculo minimo (entendido como grade, como lista, rol de assuntos
necessarios a se dar conta). Quicd 0s N0ssos mapas cognitivos e nossos territo-
rios estéticos e afetivos dualistas costumeiros ja ndo correspondam a necessaria
ecologia entre diferentes modos de ser, estar, pensar, viver, habitar, criar a partir
de outras imagens que trazem consigo percursos e trajetérias possiveis, coletivas,
compartilhadas, constelares. Diante de um mundo em constante fluxo, parece-
-nos que as imagens e metaforas capitalisticas e colonialistas construidas sob um
sistema-mundo de subalternidade e silenciamento ja ndo nos servem... Tampouco
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as politicas que ai se sustentam. Em vez da norma, do maiusculo, apostamos no
minusculo, no minimo, no pequeno, na inutilidade.
E aqui abrimos parénteses: ao sublinharmos a inutilidade como poténcia
para pensar a educacdo hoje, dialogamos com Ailton Krenak (2020, p. 109):
Nds estamos, em nossa relagdo com a vida, como um peixinho num imenso
oceano, em maravilhosa fruicdo. Nunca vai ocorrer a um peixinho que o

oceano tem de ser Util, o oceano é a vida. Mas nds somos cobrados o tempo
inteiro a fazer coisas Uteis.

Somos cobrados o tempo inteiro a abdicar da vida em prol de outra coisa,
que talvez seja consumir e gerar lucros para as grandes empresas/corporagdes
(CONCHEIRO, 2016). Indagamos: pode a escola ser uma experiéncia de negligen-
ciamento da vida em prol do mercado de trabalho? Tal inquietude nos aproxima
das proposicdes de Masschelein e Simons (2013) acerca do educativo e do escolar.

De acordo com os autores acima referidos, na qualidade de invencdo grega
destinada ao exercicio do tempo livre para o pensar e fazer coisas, isto €, como
possibilidade de suspender os objetos, assuntos e o proprio mundo de sua “utili-
dade” socialmente estipulada e exercitar a atencdo e o pensar como processo de
busca e cuidado de si e do mundo, para além da légica mercantil e mercantilistaem
torno do conhecer e do pensar, a escola pode ser compreendida, em sua acepgdo
e experiéncia grega, como lugar de suspensao das “desigualdades” socialmente
atribuidas aos sujeitos por sua cor, classe social, sexo etc. Escola é, portanto, lugar
para o exercicio da poténcia de cada sujeito diante de um mundo novo e desco-
nhecido que lhe é apresentado para que possa recomeca-lo, reinventa-lo. Escola
como suspensdo do tempo produtivo orientado ao mercado, como tempo livre
ou liberado. Escola como exercicio de inutilidade, defendemos nés!

Escola comoinutilidade: conversar nas diferencas, inventar, criar, pintar, ler,
escrever, sonhar, compadecer-se com a dor do outro, assombrar-se diante das
mazelas sociais, indignar-se com a desigualdade, ler e questionar o mundo e as
injusticas...

Conversar com esse modo intempestivo de ver a escola nos possibilita
pensa-la fora de essencializacGes, como espaco em aberto para o exercicio, a ex-
perienciacdo de diferentes usos, modos de ser, estar, viver, habitar, existir. Escola
como relacdo. E é exatamente essa relacdo que faz dela algo plural, multiplo: h3
muitas escolas na escola (KOHAN, 2013). Sua dimensdo relacional, seu carater
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acontecimental e criador sao processo, movimento e tessitura cotidiana. Ndo estao
dados a priori, porém hdo de ser construidos e gestados no préprio movimento
minusculo de nos inventarmos a nds mesmos na interacao/tensdo com o outro
e, nessa dindamica, reinventar os espacos habitados e as proprias relagdes tecidas.
Fazer escola nas escolas, como nos fala Kohan (2013), por conseguinte, é
um processo em cujo cerne estd, desde nosso ponto de vista, o desafio da desco-
lonizacdo (FANON, 2015) das rela¢des, do pensamento e do proprio ser. Afirmar o
que tem sido negado: que todos e qualquer um pensam, tém voz, sao hoje, aqui
e agora! Um compromisso ético e politico com a experiéncia da alteridade, com
a escuta das diferencas e com os oceanos e rios de historias e trajetdrias singu-
lares que o outro carrega, com suas formas de ver e compreender, como invita a
sentir-pensar a professora Vanderléa Oliveira, do Instituto Nacional de Educacdo
de Surdos, também no Rio de Janeiro:
Em um dos meus primeiros dias de trabalho, propus aos alunos a leitura de
um livro de sua escolha e a produgdo de um texto resumindo a historia lida.

Durante a atividade, Leonardo, um menino de dez anos, me perguntava
insistentemente sobre vdrios livros que tirava da estante:

— Professora, a senhora conhece esse livro?

Literatura infanto-juvenil 6 uma das minhas paixées e, por acaso, eu conhe-
cia os livros que ele me mostrava. Fiz alguns comentdrios com o intuito de
incentivar a leitura, mas o interesse do aluno parecia se dissipar muito rapido
e, devolvendo o livro a prateleira, me respondia sem o menor entusiasmo:

— Ah, td...

Depois da cena se repetir algumas vezes, eu estava tentando entender o que
havia feito de errado, quando Leonardo sinalizou que a questdo era muito
mais complexa do que minhas momentdneas hipoteses poderiam supor. Ele
se recusou a participar da atividade e protestou:

— Para que eu vou contar a histdria do livro se a senhora jd leu?

Ha décadas essa pergunta permanece ecoando em meus ouvidos. O ques-
tionamento do menino envolve aspectos importantes das prdticas escolares.
Temos um conflito entre a Idgica da crianga e a I6gica da professora. (Arquivo
de pesquisa).

Ressoa, na narrativa da professora, o educativo como responsabilidade
amorosa com o outro, um compromisso ético com uma resposta a esse outro que
nos interpela com sua existéncia, sua poténcia e afirmacao, sua alteridade radical.
Um amor atento, responsavel e responsivo, afetivo e comprometido: implicado e
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empatico. Ndo amor romantico, porém como capacidade de se comover com a
dor que ndo arde em nossa pele, ndo viola nossa existéncia... Como possibilidade
de olhar sem manchar o outro com nossos preconceitos e ignorancias. Implicar-se
com outrem, aproximar-se dele, olhar no olho, conversar, escutar, sair do lugar da
utilidade... As relagdes, muito menos as educativas, ndo sdo utilitarias!

Lembramo-nos dos estudantes surdos: roubados do contato com uma lingua
comum em sua prépria casa, para muitos deles, a escola é seu lugar. E onde falam
e podem ser compreendidos, onde tém voz, onde podem conversar, falar de seus
medos, historias, sofrimentos, dores, afetos, amores, sonhos para um outro que
Ihe escuta. Como o peixinho de Krenak, ndo esperam da escola nenhuma utilidade;
vivem-na (a escola) e, no vivé-la, tornam-se outros de si mesmos!

Entdo, perguntamos: que politica, sendo politicas minusculas, tecidas por
meio de gestos minimos, poéticos e politicos, enquanto polinizagao de vida e plu-
ralizacdo de mundos que suspendem a necessidade de utilidade, de aplicabilidade
em todas as acles e propostas vividas? Gestos politicos como possibilidade de
suspensdo e reinvencado das politicas curriculares nas singularidades dos cotidia-
nos, a modo de experiéncia vivida com face, corpo, desejo?

Temos a sensacdo de que, sobretudo nesses tempos pandémicos, tempos
em que o horizonte, pintado de chumbo, insiste em soprar cinzas de utopia e
esperanca, precisamos apostar e cultivar um certo grau de inutilidade. Ja vimos e
nos saturamos com tantos para-qués, porqués... Educacdo para o trabalho, para a
vida (compreendida como mercado), para a cidadania, para, para, para... Amanh3g,
depois, em outro momento... Quase como se o presente fosse um dispositivo
para a urgéncia da utilidade, da producdo desenfreada: ndo basta uma roda de
conversa, uma ida ao parque, uma atividade exploratéria no terreno da escola.
Se ndo ha produto resultante, da a impressao de que o vivido é indtil, ndo serve
para nada, ndo produz efeitos, ndo da lucro (aprendizado)...

Por isso, homenageamos a inutilidade — suspensdo da pressa em fazer do
outro e da sua experiéncia de vida outra coisa de si mesmo, de civilizar, explicar,
guiar. Chega de sermos educadores! A vida, em sua pulsdo e acontecer, convida-
-nos a sermos educacdo. E ser educacdo talvez seja inutil, porque ndo serve para
nada: é ser escuta, pergunta, convite, heranca e testemunho. E é essa inutilidade
qgue buscamos afirmar, inspirados na narrativa de Renata Dionysio, também pro-
fessora do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos:
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Aprendemos aquilo que nos afeta de alguma forma, seja pelo amor ou pela
dor. E tem algo que mobiliza esse processo, a curiosidade, o desejo de ler
o mundo. Ndo se trata de apenas uma leitura verbal... Mas trago aqui as
diversas matrizes da linguagem... ler imagens, ler expressées faciais, ler
ambientes, ler palavras que sdo postas e apresentadas numa atmosfera de
significagdes.

Professora, atuando na escola desde 1997, comecei a fazer um levantamento
de guantas vezes trouxe a leitura de mundo de forma a despertar a curio-
sidade dos meus alunos. Percebi que muitas vezes misturei os contetdos
curriculares dentro de um liquidificador e bati... vendo o furacéo cinza se
formar em seu interior, numa falsa esperancga de ser “mais fdcil” para eles
engolirem... Tempos de olhar para dentro... em locais em que vivemos e
nunca mais pisamos novamente.

E ai'vejo brotar na minha Maria a matriz verbal na forma escrita nas dguas
da sereia Ariel...

...na forma de uma casa, com janelas e portas bem trancadas para o CORONA
ndo entrar. Mas numa atmosfera de AMOR e ali estd também ele... o furacdo
trazendo o verde, a cor da cura, dividindo espaco com um arco-iris e toda
a sua poténcia.

(Arquivo de pesquisa).
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Novamente, Masschelein e Simons (2013) nos instam a pensar. Apesar de
reconhecerem a existéncia das problematicas e dos fendmenos que obliteram
a escola em sua poténcia de atencdo e cuidado para com todos e qualquer um
(desvalorizacdo docente, falta de recursos e estruturas, acusa¢des de toda sorte
etc.), destoam quanto a suas causas. Para os autores, ndo se trata (ou ndo apenas)
de um monstro exterior cujos tentdculos adentram as engrenagens da escola e a
contaminam; antes, a domacao tem a ver com a maneira como os sujeitos vivem,
pensam e fazem escola, como se pensa e é pensada — e, portanto, praticada — a
escola. Logo, as a¢les, politicas e processos que visam domar a escola ganham
forca capilarmente também no seu interior, forjadas no bojo de uma trama com-
plexa que envolve sociedade, cultura, espaco-tempo, sujeitos e constituem nossas
formas de ser e pensar — neste caso em especial, o educativo.

Para os referidos autores, a escola, em sua acepgdo grega, € uma intervengao
democratica no sentido de que “cria” tempo livre para todos, independentemente
de antecedentes ou origem, e, por essas razdes, instala a igualdade (p. 105, grifos
dos autores). Instalar aigualdade, em sua leitura, significa: apostar e assumir a po-
tencialidade de todos e qualquer um para conhecer, saber, falar, pensar, comungar
do educativo e da escola como espaco-tempo para se desligar das necessidades
econdmicas e sociais impostas sobre seus corpos e existéncias e poder conhecer,
saber, falar, pensar, experimentar coisas, objetos e experiéncias que ndo Ihes sdo
“destinadas”. Em outras palavras, aumentar cada mundo individual e singular na
relacdo com outros mundos individuais e singulares: construir e partilhar, partilhar
e construir um mundo comum: educacdo como comunidade.

Nesse ponto de vista, insistimos, a escola (como criacdo da polis grega e
ndo instituicdo moderna) instauraria a democracia como verificacdo da igualdade
(RANCIERE, 2011), isto é, como ponto de partida: um espaco-tempo de escuta,
atencdo, partilha, de pensar e fazer coisas com o outro, de inscrever a propria voz,
falar em nome proéprio, independentemente de origem social, sexo, cor, local de
nascimento... Escola, portanto, como espaco-tempo de indagacdo, de atencdo a si
e aos outros, de ampliacdo de repertdérios particulares, de diferencas. Portanto a
escola teria, em seu projeto, todos os ingredientes para afrontar o desejo de ma-
nutencdo das relacdes de poder, justificadas pelo “assim” das coisas, provocando
reacdes sociais internas e externas, pré e contra sua tonica comunista (no sentido
politico de ser—comum—para todos e qualquer um) (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013).
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Dessa forma, a releitura ou a leitura “moderna” da escola seria, ela mesma,
um exemplo da tentativa de dissipar a renovacdo, o potencial radical e a “capacida-
de de comecar” que ela (a escola) oferece por meio de toda sorte de normativas,
impositivas, cartilhas, manuais, da atribuicdo de papéis e funcdes que ndo sdo
nem poderiam ser da escola (como a solucdo da desigualdade, por exemplo), da
pauperizacdo e desvalorizacdo do professor, do investimento na criagcdo de uma
cultura de competicdo e hierarquizagdo entre escolas e professores, entre muitos
outros modos de (tentar, sempre tentar...) domar a escola e os docentes.

Como sujeitos histoéricos, ainda que construtores de um mundo novo, ainda
gue obreiros de uma possivel renovacao, tal qual sugerem Masschelein e Simons
(2013), muitas de nossas praticas também alimentam uma logica da aceleracgao,
da competicdo, do individualismo: as provas individuais e sem consulta como
verdades absolutas, as brincadeiras e os jogos competitivos, a negacdo da ajuda
como possibilidade de tessitura do saber, a necessidade de toda aula resultar em
algum “dever feito”. Um retrato da ldgica individualista, acelerada e acumulativa
do mercado é também, de alguma maneira e em alguma medida, um retrato da
escola, de muitas escolas, das escolas que produzimos com nossos corpos! Dai
a necessidade do “fazer sozinho”, da pressa em apresentar conteddos e mais
conteudos, de tantos e tantos trabalhos “valendo ponto”, seja nos anos iniciais
do ensino fundamental, seja no ensino médio, na graduagdo ou mesmo no douto-
rado: tantos e tantos textos para ler e fazer resumo porque sem um produto ndo
ha aprendizagem, tantos semindrios para mostrar que o investimento das aulas
resultou em algum “lucro” do ponto de vista do conhecimento... O pensar juntos,
o colocar em xeque quem somos e pensamos Nao serve; esta fora desse léxico.

No entanto sempre ha mais, muito mais do que podemos compreender e
pensar. Enquanto plural, a escola é isso e muito mais que isso. Como as narrativas
docentes nos sugerem, a escola é ecologia de praticas, experiéncias e afetos. Em
seu ventre, pluralidades, diferencas, heterogeneidades e vidas também estdo
pulsando e brotando o tempo todo. Estamos, nela, sempre escrevendo, lendo e
compondo textos — sejam eles escritos, sejam eles imagéticos ou a propria vida,
ao modo como o professor André Cordeiro, do INES, nos toca:

Tenho dificuldade de pensar em alguma experiéncia dentro ou fora da

escola que prescinda da leitura. Vejo-nos (e o nés aqui somos os seres hu-
manos) como perseguidores inveterados do sentido. Qualquer manifestacdo

Série-Estudos, Campo Grande, MS, v. 25, n. 55, p. 13-30, set./dez. 2020 27



Tiago RIBEIRO; Carlos SKLIAR

linguistica (isto engloba qualquer manifestagdo, afinal: o que escapa a
linguagem?) é lancada no fluxo desse rio de enunciados que corre a nossa
volta e, imediatamente, ao encontrar interagdo tem sobre si atribuida um
sentido. E a atribui¢éo de sentido é, sem excecdo, feita a partir de leituras.

Acho que para poder trabalhar com a leitura dentro do ambiente escolar é
importante considerar que as interagdes sdo Unicas, inapreensiveis e irre-
cuperdveis, dessa forma, o resultado da leitura jd nos escapa no segundo
seguinte da sua existéncia. Essa compreenséo dificulta manter-nos nos
instrumentos costumeiros da rotina escolar. Apreender a leitura, avalid-la,
esperar respostas previamente sGo caminhos que ndo encontram o que
entendo como leitura.

Por isso, respondendo a pergunta feita, nGo considero a escola sem leitura
e sem escrita porque ndo considero interagdo sem esses dois exercicios. Pra
mim, a pergunta a ser feita é quais leituras devemos provocar, direcionar,
incitar nas escolas. (Arquivo de pesquisa).

O que temos lido, escrito, conversado e pensado na escola? Que textos e
linguagens tém habitado nossas experiéncias educativas com os estudantes? Estao
a servico da vida e sua inutilidade ou do trabalho e da imposicao de uma funcdo
imediata? Podemos fantasiar e criar na escola? Que gestos politicos polinizam
nossas praticas?

4 INCONCLUSOES

Retomamos, para encerrar momentaneamente o texto, duas perguntas ja
realizadas anteriormente: em que medida tem sido a vida (e ndo o mercado ou
o trabalho) a tbnica de nossas preocupacdes, acdes e politicas educativas? Em
defesa de quem e desde que experiéncias, narrativas e vozes tais politicas tém
sido escritas?

A educacdo, em especial nesse contexto pandémico, langa-nos tais inda-
gacdes a todo tempo. Narrativas docentes, experiéncias e acontecimentos vividos
nas salas de aula e nas pesquisas-conversagdes que vivemos, com estudantes e
docentes, tém nos revelado a urgéncia de uma educacdo gravida de vida, guiada
pelo comum, pela relagdo nas diferencas.

De alguma maneira, o esgarcamento das politicas macro tém nos sinalizado
a poténcia dos gestos politicos enquanto possibilidade para fortalecer e polinizar
experiéncias educativas e curriculares minusculas, gestadas desde os cotidianos,
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em redes e constelagdes horizontais, a modo de uma nova politica. Uma politica
minima? Indtil? Educacdo como gesto politico, como nos ensina Paulo Freire
(1996)? Por que ndo?
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