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Resumo: Neste texto, trato do Curriculo Bahia, referencial curricular que se prop&e a assegurar
os direitos de aprendizagem dos estudantes nas escolas baianas. O documento baseia-se nas
orienta¢Bes normativas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a partir das peculiaridades
do Estado, operando pela significagdo de curriculo como conhecimento, com base em Macedo
(2017; 2019). Aponto a impossibilidade de cumprimento das promessas da BNCC quanto a garantia
de qualidade na educagdo e foco no tratamento dado pelo Curriculo Bahia as questdes étnico-
raciais, especialmente no que tange a valorizagdo da diversidade, promogdo da inclusdo e a¢des
educativas voltadas ao combate ao racismo. Enfatizo a faléncia dos compromissos assumidos
diante do papel precipuo da instituigdo escolar na perpetuagdo da norma racial, ao mesmo tempo
que reconheco brechas para os deslocamentos dela, a partir de atravessamentos do imprevisivel
na pratica educativa, alicercada em Silva (2006). O Curriculo Bahia assume uma promessa de
equidade e ambiciona projetos de vida para os jovens que transitam do Ensino Fundamental para
o Ensino Médio. Enquanto isso, os altos indices de assassinatos de jovens negros indicam que os
estudantes, assim como as personagens de Conceicdo Evaristo (2016), estdo combinando de ndo
morrer. Diante disso, é do cotidiano de uma escola rural de Concei¢do do Coité, no Territorio do
Sisal, que irrompe o grito de professoras perante o genocidio da juventude negra. Além de apontar
para a impossibilidade do controle pretendido nos documentos curriculares, defendo uma agdo
educativa lastreada no azeite de dendé, para clamar com o nosso Xangd vivo, Gilberto Gil, por
praticas curriculares localizadas, racializadas e politicamente posicionadas.

Palavras-chave: curriculo; BNCC; educacdo antirracista.

Abstract: In this text, | discuss about the Bahia Curriculum, a curricular framework that aims
to ensure students’ learning rights in schools in Bahia, Brazil. The document is based on the
normative guidelines of the National Common Curricular Base (BNCC), from the peculiarities of
the State, operating by the meaning of curriculum as knowledge based on Macedo (2017; 2019).
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| point out the impossibility of fulfilling BNCC’s promises regarding quality assurance in education
and focus on the treatment given by the Bahia Curriculum to ethnic-racial issues, especially with
regard to valuing diversity, promoting inclusion, and educational actions aimed at combating
racism. | emphasize the failure of the commitments assumed in view of the school institution’s
primary role in the perpetuation of the racial norm, at the same time that | recognize loopholes
for its displacements, from the crossing of the unpredictable in educational practice based on
Silva (2006). The Bahia Curriculum assumes a promise of equity and ambitions for life projects
for young people who move from Elementary School to High School. Meanwhile, the high rates
of murder of young blacks indicate that students, as well as the characters of Conceigdo Evaristo
(2016), are agreeing not to die. Given that, it is from the daily life of a rural school in Concei¢éo do
Coité, in the Sisal Territory, that erupts the cry of teachers facing the genocide of the black youth.
In addition to pointing out the impossibility of the control intended in the curricular documents, |
defend an educational action based on palm oil (azeite de dendé), to claim with our living Xang?,
Gilberto Gil, for localized, racialized, and politically positioned curricular practices.

Keywords: curriculum; BNCC; anti-racist education.

Resumen: En este texto, trato del Curriculo Bahia, marco curricular que se propone a garantizar
los derechos de aprendizaje de los estudiantes en las escuelas de Bahia, Brasil. El documento se
basa en las orientaciones normativas de la Base Nacional Comun Curricular (BNCC), a partir de
las peculiaridades del Estado, operando segun el significado de curriculo como conocimiento
basada en Macedo (2017, 2019). Destaco la imposibilidad de cumplimiento de las promesas de
la BNCC con respecto a la garantia de calidad en la educacion y me concentro en el tratamiento
dado por el Curriculo Bahia a las cuestiones étnico-raciales, especialmente en lo que respecta
a la valorizacion de la diversidad, promocion de la inclusidn y acciones educativas dirigidas al
combate del racismo. Enfatizo el fracaso de los compromisos asumidos frente al papel principal
de la institucidn escolar en la perpetuacion de la norma racial, al mismo tiempo en que reconozco
las lagunas para sus desplazamientos, a partir de cruces de lo imprevisible en la practica educativa
basada en Silva (2006). El Curriculo Bahia asume una promesa de equidad y ambiciona proyectos
de vida para los jovenes que transitan de la Ensefianza Bésica Secundaria a la Ensefianza Media.
Mientras tanto, los altos indices de asesinatos de jovenes negros indican que los estudiantes, asi
como los personajes de Conceicdo Evaristo (2016), estan de acuerdo en no morir. Dado esto, es
cotidiano de una escuela rural de Concei¢éo do Coité, en el territorio del Sisal, que estalla el grito
de los docentes frente al genocidio de la juventud negra. Ademas de sefialar la imposibilidad del
control pretendido en los documentos curriculares, defiendo una accion educativa basada en el
aceite de palma (azeite de dendé), para reclamar con nuestro Xangé vivo, Gilberto Gil, practicas
curriculares localizadas, racializadas y politicamente posicionadas.

Palabras clave: curriculo; BNCC; educacion antirracista.

1 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E CURRICULO BAHIA

Este texto é fruto do incdmodo provocado pela ampla divulgacdo de instru-
mentos normativos curriculares como pressupostos indispensdveis para a garantia
da qualidade da educac¢do no Brasil. O desconforto ganhou novos contornos diante
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da apresentacdo do Curriculo Bahia?, que reitera o debate sobre qualidade e o
associa ao combate as desigualdades educacionais e a promog¢ao da equidade
racial nas escolas baianas.

A leitura do Curriculo Bahia foi motivada pelo interesse em entender como
o documento operaria a relagdao entre o comum e o singular, considerando os
pressupostos homogeneizadores defendidos na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), em que é lastreado. Concordo com Alice Lopes e Erika Cunha (2017, p.
33) sobre a tentativa de estabelecer, por meio da BNCC, “[...] a imposicdo do
controle ante a [sic] impossibilidade mesma em responder ao imponderavel, o
imprevisivel, o intangivel, o insondavel, o incontroldvel”, ao mesmo tempo que
me questiono sobre os contornos da tentativa de hegemonizar qualidade e equi-
dade em um Estado com as caracteristicas da Bahia, no qual a populagdo negra
€ maioria nas escolas.

Em 2015, a Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo
(ANPEd) e a Associacdo Brasileira de Curriculo (ABDC) denunciavam o risco de
tomar o “nacional como homogéneo” como “um perigo para democracia” e ressal-
tavam que “[...] qualquer proposta curricular precisa considerar as adversidades e
diversidades locais —de ordem étnica, cultural, social, politica e econdmica—e in-
dividuais [...]” (ANPED; ABDC, 2015, p. 2). Nesse sentido, o documento aponta para
a necessidade de flexibilidade curricular que “[...] € incompativel com a definicdo
de uma base nacional comum idéntica para todos, sob pena de entendimento do
nacional como homogéneo e do comum como unico” (ANPED; ABDC, 2015, p. 2)

Diante disso, comeco o texto questionando: “Educacdo é a base?”. Respondo
ressaltando a garantia da qualidade para a educacdo na Bahia feita pelos docu-
mentos oficiais, ao tempo que acompanho o tratamento dado as questdes étnico-
-raciais no Curriculo Bahia. Na secdo “Tem dendé na base?”, contraponho o intuito
de promocdo da equidade racial, relegada ao debate sobre diversidade, sem o

2 0 titulo do texto em andlise é “Documento Curricular Referencial da Bahia”; entretanto, como
indicou o Parecer do Conselho Estadual de Educagdo na Bahia, na ocasido de sua aprovagdo, no
corpo do texto, a nomenclatura utilizada é “Curriculo Bahia”. Esse nome tem sido utilizado nas
escolas, por professores(as) e gestores(as) ao se referirem ao documento, por isso foi adotado ao
longo deste texto. Entre as recomendacdes do Conselho Estadual de Educagdo da Bahia, consta:
“Adequar nomenclaturas, garantindo coeréncia ao nome atribuido de Documento Curricular
Referencial da Bahia, que intitula o presente documento, as constantes citagdes no seu corpo,
mantidas como em versdes anteriores, de Curriculo Bahia” (BAHIA, 20193, p. 21).
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enfrentamento do racismo em sua dimensdo estrutural. Proponho uma atencdo
especial para o funcionamento da norma racial na producdo e na veiculacdo do
conhecimento escolar. A partir do subtitulo “A gente combinamos de ndo morrer”,
aponto que a compreensdo de curriculo como conhecimento oblitera questbes
gue emergem no cotidiano escolar, como o genocidio da juventude negra—ainda
que os textos oficiais reafirmem o seu compromisso em combater as desigual-
dades educacionais e promover a inclusdo. Na ultima secdo, aciono a sutileza de
Gilberto Gil em “Toda menina baiana” para ler a movimentacao das professoras
na escola, a partir de sua atuacdo entre o singular e o comum, construindo escre-
vivéncias com luto, cansaco e lutas, e, por isso, acrescento azeite de dendé como
oferenda a Xangd?, para convocar possibilidades curriculares comprometidas com
as imprevisibilidades cotidianas, em sua pulsdo de justica e vida.

2 EDUCACAO E A BASE?

O Brasil tera, pela primeira vez, uma Base Nacional Comum Curricular! O
documento é democratico e respeita as diferencas. Com a Base, todos os
estudantes do pais, de escolas publicas ou particulares, terdo os mesmos
direitos de aprendizagem. [Aparecem na mesma tela dois quadros; um
professor e uma professora, em regides diferentes do pals, afirmam diante
da turma de estudantes: “Hoje a aula é sobre cidadania”]. Isso é bom! Se a
base da educacdo é a mesma, as oportunidades também serdo! Ministério
da Educacdo. Governo Federal®. (BRASIL, 2018, s. p.).

Em 2018, apos a aprovacdo da ultima versdo da BNCC, as emissoras de te-
levisdo aberta passaram a veicular a propaganda, cujas falas foram transcritas na
citacdo anterior. A peca publicitdria resume alguns argumentos que justificaram
a aprovacdo da Base no Brasil, a despeito da mobilizacdo de professores(as) e

3 Xangd - Orixa do pante3o iorubd, definido por Reginaldo Prandi da seguinte forma: “Xangé é o
dono do trovao, conhecedor dos caminhos do poder secular, governador da justica” (PRANDI,
2001, p. 21-22).

4 Texto da propaganda da BNCC, disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Fbz-cpct1W4.
Acesso em: 6 jul. 2020. #EducagdoéBase. Base Nacional Comum Curricular. 11.056 visualizagdes.
Postado em 13 de abril de 2018. Legenda: #EducagdoEBase | O Brasil terd, pela primeira vez,
uma Base Nacional Comum Curricular! Com a Base, todos os estudantes do pais, de escolas
publicas ou particulares, terdo os mesmos direitos de aprendizagem. Saiba mais em http://
portal.mec.gov.br/. Canal do Ministério da Educacdo — 98,5 mil inscritos.
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associacdes académicas contrarios a implantacdo do instrumento normativo. Por
um lado, as disputas politicas mobilizaram universidades, escolas e associacdes
cientificas; por outro, grupos privados como a Fundagdo Lemann, o Banco Itau
e as redes como Todos pela Educacdo e Movimento pela Base (MACEDO, 2019;
LOPES; CUNHA, 2017). Durante o processo de construcdo do documento, uma das
principais criticas dizia respeito a dificuldade de estabelecer uma base comum,
tendo em vista as diferencas em um pais de tamanho continental como o Brasil.
Respondendo a isso, a propaganda inicia-se afirmando que “[...] o documento é
democratico e respeita as diferencas” (BRASIL, 2018, s. p.).

Ao afirmar que “[...] com a Base, todos os estudantes do pais, de escolas
publicas ou particulares, terdo os mesmos direitos de aprendizagem” (BRASIL,
2018, s. p.), a propaganda insiste no argumento de que os problemas relacionados
a educacgao, no Brasil, serdo resolvidos pelo estabelecimento de um documento
referencial curricular, o que magicamente garantiria igualdade de oportunidades.
Tal compreensdo aparece no primeiro paragrafo da apresentacao da BNCC, onde
se |é: “O Brasil inicia uma nova era na educacdo brasileira e se alinha aos melhores
e mais qualificados sistemas educacionais do mundo” (BRASIL, 2017, p. 5). Desde
2015, a ANPEd e a ABDC produziram uma série de documentos com posicionamen-
tos criticos acerca da proposicdo da BNCC®. Os documentos dessas Associacdes
denunciam os interesses de fundacdes ligadas a empresas privadas, bem como
articulacdes por meio das redes como Todos pela Educacdo e Movimento pela
Base, que disputam os sentidos sobre o que denominam “educacdo de qualidade”.

Ao longo das discussdes acerca da BNCC, sustentou-se a promessa de que
0s questionamentos sobre as diferencas regionais seriam respondidos nos refe-
renciais curriculares produzidos pelas redes de educacdo estaduais e do Distrito
Federal. Diante do exposto, investigo o Curriculo Bahia como referencial curri-
cular orientado a partir da BNCC, que “[...] ressignifica e complementa a luz das
diversidades e das singularidades do territdrio baiano, de modo a colaborar com
a (re)escrita dos Projetos Politicos Pedagogicos das Unidades Escolares” (BAHIA,
2019b, p. 12). Considerando o expressivo percentual de negros na populagdo
baiana, que consagra a sua capital, Salvador, o titulo de cidade mais negra fora

> O histérico desse debate pode ser acompanhado no site da Associagdo Brasileira de Curriculo,
disponivel em: https://www.abdcurriculo.com.br/documentos. Acesso em: 6 jul. 2020.
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do continente africano, destaco o tratamento dado pelo “Referencial Curricular
— Curriculo Bahia” as pautas do movimento negro, que disputam sentidos para
a educacgdo antirracista no Brasil (GOMES, 2012; 2017; LIMA, 2016; MACHADO,
2006; OLIVEIRA, 2017; 2019; SILVA, 2011).

A BNCC ressalta a “[...] diversidade cultural e [as] profundas desigualdades
sociais” (BRASIL, 2017, p. 15), e, em funcdo disso, caberia aos sistemas e as redes
de ensino “[...] elaborar propostas pedagodgicas que considerem as necessidades,
possibilidades e os interesses dos estudantes assim como suas identidades lin-
guisticas, étnicas e culturais” (BRASIL, 2017, p. 15). O documento ainda destaca
que é preciso “[...] planejar com um claro foco na equidade, que pressupde re-
conhecer que as necessidades dos estudantes sao diferentes” (BRASIL, 2017, p.
15, grifo do autor).

No documento baiano, as singularidades sdo pautadas a partir da discussdo
do territdrio. O texto inicia-se com o tépico “Territorialidade na singular e plural
Bahia: elementos identitarios para a politica curricular do estado” (BAHIA, 2019b,
p. 16). Para tanto, os 417 municipios baianos sdo articulados em 27 Territérios de
Identidade, que constituem unidades de agrupamento para as politicas publicas
do estado. Assim, “[...] € no locus do territdrio que as novas formas de solidarie-
dade de parceria e de cooperagdo entre 0s sujeitos sociais se tornam possiveis”
(BAHIA, 2019b, p. 22).

A elaboracdo do referencial curricular da Bahia lidou com o desafio de
construir um instrumento normativo para um estado que agrega distintas praticas
culturais, formas de viver e de agir, propondo que a escola “[...] ndo deve perder
de vista a poténcia do territdrio na construcdo de identidades situado no tempo-
-espaco concreto, como elemento constitutivo das praticas e da cultura humana”
(BAHIA, 2019b, p. 23). Nesse sentido, o Curriculo Bahia defende uma “[...] educacado
de possibilidades emancipatdrias, na qual o estudante assuma o protagonismo de
sua aprendizagem e formacdo”, e, ainda, valoriza a “[...] diversidade de saberes
e vivéncias culturais que tratam do mundo do trabalho” (BAHIA, 2019b, p. 27).

Visando contemplar aampla gama de questdes elencadas anteriormente, o
Curriculo Bahia foi organizado a partir de “Temas Integradores”, com o intuito de
gue transversalmente perpassem por todas as etapas e modalidades da Educacdo
Basica. Os temas escolhidos foram: Educacdao em Direitos Humanos; Educacdo
para Diversidade, que se subdivide em Educacdo para as RelacBes de Género e
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Sexualidade e Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais; Educacdo para o Transito;
Saude na Escola; Educacdo Ambiental; Educacdo Financeira e para o Consumo;
Cultura Digital e Educacgao Fiscal.

O documento demarca a importancia dos debates relacionados a questdes
de género e de sexualidade na escola, de modo a orientar que as praticas pedago-
gicas devem considerar “[...] as diversidades sexuais presentes nas representacdes
e relagdes sociais existentes na escola” (BAHIA, 2019b, p. 57). Além disso, orienta
que os curriculos devem auxiliar a comunidade escolar no “[...] fortalecimento da
autoestima, promocdo da alteridade, autonomia, do autocuidado, autoconheci-
mento, da afetividade pessoal e entre pares, independente das expressdes das
identidades sexuais e de género” (BAHIA, 2019b, p. 57).

Considerando os embates protagonizados por atores evangélicos e catdlicos,
durante a construcdo dos Planos Nacional, Estaduais e Municipais de Educacdo
ocorridos no Brasil entre 2014 e 2015, o Curriculo Bahia manteve a utilizacdo do
termo “género”, duramente criticado pelos religiosos, e escancarou a necessidade
de tratar a escola como um importante espaco de combate as violéncias sexuais
e as doencas sexualmente transmissiveis, bem como mostrou-se empenhado na
construcdo de uma ambiéncia escolar livre de preconceitos relacionados ao que
denomina “identidades sexuais e de género”.

As questdes raciais sdo centralizadas no subtépico “Educacao das relacées
étnico-raciais”, integrado ao tema “Educacdo para Diversidade”, e sdo justificadas
considerando a “[...] retumbante diversidade dos grupamentos humanos e do
multiculturalismo baiano” com o intuito de “[...] auxiliar a comunidade escolar
na (des) construcdo de preconceitos, atitudes, valores e praticas sociais discrimi-
natodrias e estereotipadas” (BAHIA, 2019b, p. 55).

A despeito da intencdo transversal, as questdes raciais sdo explicitadas
apenas quando o documento se refere a educacao escolar indigena e a educacdo
escolar quilombola. No ambito da Educacdo de Jovens e Adultos, da Educacdo
Especial e da Educacdo do Campo, por exemplo, o debate racial n3o é citado®

® O Parecer do Conselho Estadual da Bahia que avaliou a proposta do Curriculo Bahia chamou
atencdo para a necessidade de integracdo do debate racial nas praticas curriculares. “Cabe
ressaltar, no que se refere aos desafios da Educacdo para os Direitos Humanos e Diversidade,
a necessidade de incorporacdo, de modo sistémico, nos PPP e Planos de Ensino, os contetdos
programaticos relacionados a Educacdo para as Rela¢des Etnicorraciais, Educagdo Indigena e
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Ainda que o documento ndo promovesse alteracdes significativas, considerando
o seuvinculo com a BNCC, o que justifica a auséncia de proposicdes para a educa-
¢do antirracista, em um referencial curricular que menciona tantas vezes termos
como equidade e diversidade?

3 TEM DENDE NA BASE?

Em 2016, durante os debates sobre a construcdo da BNCC, a ANPEd lan-
cou a campanha “Aqui ja tem Curriculo: o que criamos na escola..””. A iniciativa
teve o intuito de dar visibilidade as construgdes curriculares protagonizadas por
professores(as) no ambiente escolar, por meio da veiculacdo de videos sobre suas
praticas, uma acdo que se contrapunha a urgéncia do Ministério da Educacdo
(MEC) em definir o que deveria ser ensinado nas escolas. Atualmente, diante da
aprovacdo da BNCC e da sua implementacdo em estados e municipios, os docu-
mentos divulgados materializam os receios previstos pelas associacdes académicas
desde 2015, quando se opunham ao estabelecimento de uma base nacional.

E importante destacar que a oposicdo que sustento aqui ndo diz respeito
as escolhas e as defini¢des feitas na BNCC e no Curriculo Bahia. A critica ndo
envolve a compreensdo de que poderia existir uma BNCC melhor ou um refe-
rencial curricular estadual que contemplasse as exclusGes que aponto ao longo
do texto. Longe disso, reitero a impossibilidade de construcdo de um referencial
pela sua pretensao de ser “Nacional Comum”, o que sé pode ser constituido pela
obliteracdo da diferenga, enquanto sao erguidos “nichos” para os(as) diferentes.
Portanto, questiono o tratamento das questdes étnico-raciais no Curriculo Bahia,
recusando-me a celebrar o “puxadinho” construido para negros(as) e Lésbicas,
Gays, Bissexuais, Transexuais e Travestis (LGBTTs), por exemplo, em sua proposicao
da “Educacdo para Diversidade”.

O Curriculo Bahia funda-se na compreensdo de curriculo como conhecimen-
to. O que fica de fora, diante dessa escolha? Auséncia! Entendo, com Elizabeth
Macedo (2017, p. 541), que, para “[...] uma teoria curricular comprometida com

Educagdo Quilombola, como parte da formagao integral dos individuos. Importa que tais conteu-
dos ndo fiquem restritos a projetos realizados em datas comemorativas ou desenvolvidos apenas
em modalidades especiais, seccionados exclusivamente para os diversos” (BAHIA, 20193, p. 10).
Campanha disponivel em: https://anped.org.br/news/anped-lanca-campanha-aqui-ja-tem-
-curriculo-o-que-criamos-na-escola. Acesso em: 6 jul. 2020.
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a educacdo, so interessa o conhecimento como auséncia porgue é essa auséncia
que nos permite a experiéncia de estar com o outro”. E preciso atentar para o
sentido dado a auséncia, ja que “[...] conhecimento como auséncia ndo € a defesa
de uma escola sem contetdo” (MACEDO, 2017, p. 541).

Quiais as consequéncias disso, ante o propdsito de “incorporar a diversidade”
em uma dindmica educativa que contribua para “[...] eliminar as discriminacdes,
emancipar grupos historicamente discriminados, valorizar socioculturalmente o
sujeito, demarcando a importante contribuicdo das a¢cdes pedagdgicas na constru-
cdo de identidades” (BAHIA, 2019b, p. 61)? Denise Ferreira da Silva (2006) aponta
que a producdo cientifica tem um importante papel na invengao do humano como
tal. Ao tratar da constituicdo do mestico no Brasil, ela afirma que

[...] a eficiéncia da racialidade como estratégia politica/simbdlica moderna
reside no fato de seu arsenal de racialidade reconciliar os valores cientificos
aos histoéricos da diferengca humana porque escreve os ‘outros da Europa’

como sujeitos vulneraveis, como aqueles cujo destino ndo é a transparéncia.
(SILVA, 2006, p. 70).

A autora afirma que a ciéncia assumiu um importante papel na instituicao
de humanidades, a partir de uma acepcdo de sujeito como consciente e trans-
parente, para o qual conhecer a trajetéria humana é tarefa primordial. Assim
sendo, “[...] aqueles cuja existéncia social é regulada pela universalidade e auto-
determinacao” (SILVA, 2006, p. 69) instituem “[...] o racial como uma ferramenta
onto-epistemoldgica” que funda um “horizonte ontoldgico diferenciado” (SILVA,
2006, p. 71). Nesse momento, a historicidade atua como importante mecanismo
de inclusdo e exclusdo, estabelecendo quem é o “sujeito nacional transparente”
e quem sdo os outros. Assim, Denise Silva (2006) descreve o funcionamento da
norma racial, e “[...] ndo surpreende que a légica da exclusdo ndo possa capturar
o modo da sujeicdo racial que esse relato autoriza”, isso porque “[...] a miscige-
nacao, como um processo e como indicador de obliteracdo da diferenca racial,
institui configuracdes sociais em que o racial ndo opera como estratégia de poder”
(SILVA, 2006, p. 74).

Aciono os argumentos utilizados por Denise Ferreira da Silva em relacdo a
mesticagem para questionar a celebracdo da diversidade no Curriculo Bahia. Nesse
sentido, a centralidade do conhecimento presente nos documentos referenciais
nacional e estadual impde um desafio que ndo serd enfrentado por meio da disputa
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porinclusdo de conteddos, competéncias e habilidades que contemplem histéria da
cultura afro-brasileira, indigena ou africana, por exemplo. A proposicdao do “nacional
comum”, antes mesmo da sua concretizagdo nos instrumentos, apresenta, em seu
cerne, o pressuposto de estabelecimento de uma “base”, alicercada no compro-
misso que “[...] estabelece com clareza o conjunto de aprendizagens essenciais e
indispensaveis a que todos os estudantes, criancas, jovens e adultos, tém direito”
(BRASIL, 2017, p. 5, grifo meu). O documento evidencia, portanto, que o direito
aliendvel de todo(a) o(a) brasileiro(a) é fundado na reiteracdo do sujeito como
“nacional transparente” e seus outros, conforme argumenta Denise Silva (2006).

Nessa perspectiva, a escola assume um papel fundamental na constituicdo da
humanidade cidada. Ndo por acaso, a ideia de que é necessario frequentar a escola
para ser “alguém na vida” é tdo popularizada no Brasil. A partir dessa acepc¢do, para
constituir-se como sujeito, seria necessario saber qual é a formula de Bhaskara®, as
regras gramaticais da lingua portuguesa e que paises integravam a Triplice Entente,
durante a Primeira Guerra Mundial. Assim, os sujeitos deveriam acessar o acervo de
conhecimentos comuns compartilhados pelas geraces anteriores. Chamo atengdo
que, ao fazé-lo, enxergam o perfil dos corpos daqueles que produziram ciéncia,
protagonizaram guerras e formularam compreensdes sobre o mundo.

Seguindo por outra perspectiva, proponho olhar para a escola assumindo a
perspectiva parcial, como ensina Donna Haraway (1995). Ao fazé-lo, nego a preten-
sdo de neutralidade na producao cientifica e na sistematizacdo dos conhecimentos
escolares. Nessa trilha, a incorporacdo feita pela escola de “temas integradores”,
com a promessa de equidade e de valorizagdo dos saberes dos alunos, referenda o
conhecimento comum curricular tido como universal e indispensavel para a cons-
trucdo da narrativa da humanidade cidada, constituindo-se, portanto, como arsenal
da racialidade, ensinado, aprendido e fundado na escola (SILVA, 2006, p. 70).

Denise Ferreira da Silva (2006) evidencia que, ao tratar das relacdes entre
senhores e escravizados no periodo colonial, como se elas fossem equilibra-
das, Gilberto Freyre “[...] reescreve a vulnerabilidade de indigenas e africanos,
embrulhando-os no aspecto culindrio, afetivo e patoldgico da vida familiar pa-
triarcal” (SILVA, 2006, p. 76). De modo andlogo, ignorar a violéncia produzida na
escola como importante mecanismo de funcionamento do racismo estrutural

8 Método resolutivo para equacdes de segundo grau em matematica.
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(ALMEIDA, 2019), a partir da celebracdo da diversidade, é uma maneira perversa
de escamotear o funcionamento da norma racial, que formula e reforca mecanis-
mos de subjugacdo politica, econdmica e cultural, ao mesmo tempo que afirma
promover “[...] uma educacdo integral voltada ao acolhimento, reconhecimento
e desenvolvimento pleno de todos os estudantes, com respeito as diferencas e
enfrentamento a discriminacdo e ao preconceito” (BRASIL, 2017, p. 5). Diante do
exposto, ndo ha como criar a expectativa de que as reformulagdes regionais da
BNCC promovam a traicdo dela mesma, a partir da inclusdo destas ou daquelas
competéncias e habilidades.

No momento que questiono se tem dendé na base, estabeleco uma relacdo
entre a baianidade com o azeite de dendé, na acepc¢do de uma baianidade nago,
partindo, desse modo, da marcante insercdo de praticas culturais de matriz afri-
cana, as quais sdo populares especialmente em Salvador e no Recéncavo baiano.
Aponto, portanto, a impossibilidade de dar conta de diferentes nuances e sota-
ques que se distribuem em todos os territorios de identidade baianos. Espacos
culturalmente marcados por tradi¢cBes de vaqueiro no sertdo, pelo culto do Jaré
na Chapada Diamantina, pelo Folguedo do Boi em Irard ou das Caretas de Cairu,
para citar apenas alguns exemplos que constam no Catdlogo: Culturas Populares
e Identitdrias da Bahia (BAHIA, 2010).

A culinaria produzida com azeite de dendé apresenta sabor e cheiro ca-
racteristicos. Assim sendo, acrescentar dendé na Base provocaria uma mudanca
substancial na receita. J& que ndo é possivel separar o dendé no cantinho do
prato, ele invade, no sentido mesmo de tomar o paladar dos pratos elaborados
com o seu uso. Ao evidenciar o compromisso dos documentos curriculares como
conhecimento e com a reiteragcdo da norma racial, aponto, portanto, para a in-
compatibilidade entre o dendé e a Base, ainda que o Curriculo Bahia reivindique
se constituir como ag¢do educativa que prioriza “eliminar as discriminacdes” e
pretenda “[...] emancipar grupos historicamente discriminados, valorizar socio-
culturalmente o sujeito” (BAHIA, 2019b, p. 61).

A incompatibilidade do azeite de dendé com a regulacdo curricular esta
relacionada a tentativa de controle do instrumento normativo, que visa “[...] su-
turar esse fracasso, controlar os excessos e definir o que deve ser jogado para o
lugar da invisibilidade” (MACEDO, 2017, p. 540). Por um lado, o intuito de prever
situacdes formativas e de planejar sonhos da juventude na escola deixa escapar o
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imprevisivel que atravessa os muros da escola; por outro, ndo assume o compro-
misso de pensar a juventude a partir de marcadores como raga, género e sexua-
lidade, que permitiria perceber que, para transitar entre o Ensino Fundamental
e o Médio, os jovens negros precisam permanecer Vivos.

4 “A GENTE COMBINAMOS DE NAO MORRER”

No debate sobre questdes étnico-raciais, entre os temas integradores do
Curriculo Bahia, os dados sobre a violéncia que atinge a juventude negra sdo elen-
cados. A partir de informacdes coletadas no Atlas da Violéncia de 2017, o docu-
mento aponta que as principais vitimas de violéncia no pais sdo jovens negros. O
texto também informa que apenas 62% dos jovens negros de 15 a 17 anos estdo
matriculados no Ensino Médio, enquanto o percentual de brancos da mesma faixa
etaria é de 76%. Segundo o Curriculo Bahia: “Isso significa dizer que os jovens negros
entre 15 e 17 anos ou estdo matriculados no Ensino Fundamental, em situagdo de
distor¢do idade/ano e série, ou estdo fora da escola” (BAHIA, 2019b, p. 59).

A despeito das informacdes elencadas no tema integrador “Educacdo para
Diversidade”, na elaboracdo da parte final do documento intitulada “Projeto de
Vida e as Transi¢des para o Ensino Médio”, encontram-se formulacdes que visam
estimular a “[...] liberdade, autonomia, criticidade e responsabilidade” entre os
jovens. Os educadores sdo convidados a “[...] reconhecerem seus estudantes
como detentores de saberes, formas de sociabilidade e praticas culturais” (BAHIA,
2019b, p. 453). Entretanto, na minha trajetdéria atuando em acdes de formacao
continuada para professores(as) —docentes dos anos finais do Ensino Fundamental
e do Ensino Médio, no interior da Bahia —, os(as) profissionais da educagdo tém
apontado para outras urgéncias que irrompem a dinamica escolar.

Retomo os dados sobre o genocidio da juventude negra, a distor¢do idade-
-série e a evasao entre 0s jovens negros para perguntar: qual é o papel da escola?
Alguns indicios para a resposta emergiram das rodas de conversa realizadas em
formacdo continuada com professores(as) que atuam em escolas publicas no mu-
nicipio de Conceicdo do Coité, localizada no Territorio do Sisal, interior da Bahia.
A escuta aconteceu entre acdes do projeto de pesquisa “Combinamos de escre-
viver! Praticas de leitura e producdo de narrativas negras no Territério do Sisal”,
tomando a conversa como metodologia de pesquisa (RIBEIRO; SOUZA; SAMPAIOQ,
2018). Ao desenhar o perfil de ex-alunos assassinados de forma violenta ou presos
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por envolvimento com trafico de drogas, os(as) professores(as) identificaram a
distorcdo idade-série como um elemento comum em suas trajetorias.

A populacdo de Conceicdo do Coité, em 2010, segundo o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE, 2017), era de 62.040 pessoas, com estimativa
para 67.013 em 2020. Trata-se, portanto, de uma cidade pequena, localizada no
interior da Bahia, que, em trés anos, dobrou o nimero de homicidios. Os dados
coletados na delegacia ndo trazem informacdes sobre questdes raciais. Ainda as-
sim, as noticias acompanhadas em sites que realizam reportagens na regidao, como
o Calila Noticias, ndo deixam duvidas sobre o perfil dos jovens assassinados. Os
dados coletados na delegacia da cidade apontam para a maioria de assassinatos
de jovens, mas, apesar disso, faz-se necessario considerar a subnotificacdo desse
crime, especialmente nos municipios em que a construcdo desses dados ndo é
acompanhada por outros érgdos publicos, em um contexto de tensionamento
provocado por movimentos sociais diante da atua¢do da policia.

O crescente numero de jovens assassinados tem atingido diretamente as
escolas estaduais, que atendem jovens do Ensino Fundamental Il e do Ensino
Médio. No didlogo com gestoras das unidades escolares, os dilemas vivenciados
no cotidiano escolar foram relatados. Elas narraram momentos dramaticos, em
que precisaram deixar estudantes em casa, temendo que fossem assassinados ao
caminhar pelas ruas da cidade - situacdes em que permitem que eles permane-
¢am na escola, ainda que ndo queiram assistir as aulas, pois sabem que o espaco
da escola é seguro. Elas mencionaram o grupo de diretoras em um aplicativo de
mensagens, por meio do qual trocam informag¢des nas madrugadas, quando es-
cutam barulho de tiros, buscando sondar se os estudantes estdo bem ou mesmo
para identificar qual foi o estudante assassinado naquela noite.

No Colégio Estadual de Bandiacu, unidade escolar em que desenvolvo
atividades de formacdo junto aos docentes, foram seis estudantes assassinados
nos ultimos 4 anos. A comunidade escolar conhece os estudantes “envolvidos”
—aqueles vinculados ao trafico de drogas na cidade — e, também, os que estdo
marcados para morrer. No dia 25 de abril de 2019, recebemos uma mensagem
no grupo do aplicativo criado para facilitar a comunicagdo com a equipe envolvida
no projeto de formacao:

Mais uma vida interrompida!

Gente, eu aconselhei, abracei e me despedi dele a semana passada ao
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entregar a transferéncia na mdo da mde.
Eu néo estou dando conta.

A mde veio buscd-lo na semana passada com medo de matarem ele. (Trecho
do Grupo de Mensagens “Escrevivéncias”).

Em meio as tentativas de cuidado de varias colegas do grupo, que insistiam
em demarcar que ela estava fazendo um bom trabalho como gestora, a profes-
sora desabafou: “Ndo estd sendo suficiente, continuo perdendo alunos...”. Outra
professa complementa: “Nossa! Que triste... sei bem como é isso, no final do ano
passado uma aluna de Araci foi morta e esse ano dois adolescentes que foram
meus alunos o ano passado também foram mortos... é preciso ser forte diante
dessa situagao”.

O assassinato de jovens negros, estudantes das escolas publicas, tem sido
pautado pelos movimentos sociais da cidade, como o Revolution Reggae e o
Coletivo Marielles. Os grupos mobilizam rodas de conversa, marchas e atividades
artisticas na cidade, denunciando o grande nimero de assassinatos. Entretanto,
as palavras da professora no aplicativo de mensagens continuam ecoando: “N3do
esta sendo suficiente, continuo perdendo alunos”.

Diante desse contexto, entendo que racismo estrutural gera situacdes de
exclusdo racial que produzem padrdes estatisticos, em que constam numeros
alarmantes sobre exclusdo do espacgo escolar, ingresso reduzido na universidade
e grande indice de jovens negros entre os assassinados e presos. A formacdo es-
colar, ao assumir as questdes que irrompem no cotidiano e partem de demandas
estudantis, pode gerar deslocamentos nas normas, especialmente se ndo limitar a
escola como espaco apenas para ensinar, entendendo-a, portanto, como territorio
de socialidades, encontros, afetividades e desavencas (MACEDO, 2017). Aamplitude
desse espaco é entendida pelos estudantes, como nos revela a gestora Valdemara
Souza de Oliveira Costa: “Eles gostam de vir pra escola, mas ndo de assistir as aulas”.

Os dados apontam a gravidade da situacdo no Nordeste, especialmente na
Bahia. A taxa de distorcao idade-série que, no Brasil, é de 25,9; na Bahia, é 40,8.
Em Conceicdo do Coité, o indice chega a 42,0. Essas informacdes, disponibilizadas
pelo Censo Escolar de 2017, evidenciam o problema detectado nas escolas de
Conceigdo de Coité; entretanto, ndo apresentam o recorte racial. Por outro lado,
ao comparar a taxa de homicidios de negros, por 100 mil habitantes no Brasil,
no Atlas da Violéncia de 2019, a Bahia ocupa o oitavo lugar no ranking nacional.
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No levantamento preliminar realizado na Escola Estadual de Bandiagu, os
numeros sao ainda mais alarmantes, com taxas de distorcdo idade-série de 63%,
guando consideramos as turmas de sexto ano. Em todos os anos observados,
os estudantes negros sdo maioria, e, em alguns casos, todos os estudantes em
distorcdo sdo do sexo masculino e negros, o que ocorre com as turmas de sétimo
ano da mesma unidade escolar.

Quando considero a idade dos jovens assassinados e encarcerados no Brasil
e associo tais dados aos indices de evasdo e de distorcdo idade-série, a impossibi-
lidade de cumprimento das promessas da BNCC e do Curriculo Bahia é latente. As
guestdes que atravessam o cotidiano do Colégio Estadual de Bandiagu apontam
para o impacto do genocidio da juventude negra na comunidade escolar, atingin-
do diretamente seu corpo estudantil, e, também, para os efeitos provocados na
atuacdo dos(as) professores(as). Quais sdo os projetos de vida possiveis para os
gue sobrevivem nessa ambiéncia?

No conto A gente combinamos de ndo morrer, a escritora mineira Conceicao
Evaristo intercala experiéncias das personagens Esterlinda, Dorvi e Bica, que con-
versam sobre um acordo estabelecido entre os jovens:

— A gente combinamos de ndo morrer.

— Deve haver uma maneira de ndo morrer tdo cedo e de viver uma vida
menos cruel. [...]. Entre Dorvi e os companheiros dele havia o pacto de ndo
morrer. Eu sei que ndo morrer, nem sempre, é viver. Deve haver outros
caminhos, saidas mais amenas. Meu filho dorme. L4 fora a sonata seca
continua explodindo balas. Neste momento, corpos caidos no chdo, devem
estar esvaindo em sangue. Eu aqui escrevo e relembro um verso que li um
dia. “Escrever é uma maneira de sangrar”. (EVARISTO, 2016, p. 108-9).

No livro Olhos dAgua, de Conceicdo Evaristo, a morte apresenta-se para
muitas personagens como forma de denuncia, em relacdo as condicdes de vida
da populagdo negra no Brasil. A escritora apresenta a complexidade de suas per-
sonagens, a partir de diversas camadas, que envolvem os(as) leitores(as) em seus
dramas. Por isso, quando eles perdem a vida em meio a um gozo-pranto, como
Davenga, ou na volta do trabalho, carregando as frutas para os filhos, como foi o
caso de Maria, ja estamos envolvidos em seus anseios, seus desejos e suas lutas.
A leitura de cada conto transporta-nos para o cotidiano de personagens que soam
familiares. Enquanto, nas escolas, os(as) professores(as) relatam dramas de Josés
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e Pedros da “sétima A” ou da “oitava B”, eles(as) indicam a vinculacdo familiar,
“neto de Dona Joana”, e a relacdo, por vezes, conflituosa com a escola: “ele foi
transferido e depois voltou”, ou ainda, “ele perdeu de ano duas vezes”.

Se, nos contos de Conceicdo Evaristo, as escrevivéncias ddo concretude a
ficcdo, nos corredores das escolas, ouvimos relatos e dramas que assombram
o cotidiano de estudantes e professores(as). Vamos mesmo subscrever diante
delas o compromisso de documentos normativos “[...] com a reducdo das desi-
gualdades educacionais no Brasil e a promocdo da equidade e da qualidade das
aprendizagens dos estudantes brasileiros” (BRASIL, 2017, p. 5).

5 TODA MENINA BAIANA

Toda menina baiana tem um santo, que Deus da

Toda menina baiana tem encanto, que Deus da

Toda menina baiana tem um jeito, que Deus da

Toda menina baiana tem defeito também que Deus da
Que Deus deu

Que Deus da

Que Deus entendeu de dar a primazia

Pro bem, pro mal, primeira mao na Bahia

Primeira missa, primeiro indio abatido também

Que Deus deu

Que Deus entendeu de dar toda magia

Pro bem, pro mal, primeiro chdo na Bahia

Primeiro carnaval, primeiro pelourinho também

[...]

(Gilberto Gil = Toda Menina Baiana — Album Realce/1979)

Escrevi este texto no momento das mobilizacdes antirracistas no Brasil e
nos Estados Unidos de 2020, provocadas pelo assassinato de George Floyd, um
homem negro, vitima da violéncia policial em Minneapolis. No Brasil, a juventude
negra moradora de comunidades, de favelas e de distritos luta para sobreviver
diante das fragilidades do Sistema Unico de Satde (SUS), acentuadas pela pande-
mia da Covid-19. A juventude negra administra as dificuldades para prover itens
basicos, por conta do crescente desemprego que resulta da crise econdmica, e
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tenta se manter viva a despeito das constantes operacdes policiais que vitimam
jovens e criangas negras.

Diante das agruras do contexto de isolamento social e temores relacionados
a disseminacdo do coronavirus em todo o pais, a arte tem sido um alento, por
vezes veiculada por meio de lives transmitidas por plataformas como o YouTube
e o Instagram. O isolamento social, que visa reduzir as taxas de contagio do novo
coronavirus, fundou novas rotinas para a producdo académica, com o trabalho
em home office, que concorre com as aulas on-line do meu filho e o acimulo
das infinddveis tarefas domésticas. Em um desses sdbados com cara de segunda,
ouvia Gilberto Gil enquanto escrevia este texto e estranhei a letra da conhecida
cancdo Toda Menina Baiana. Provavelmente, o meu estranhamento foi fruto das
idas e vindas na escrita entre comum e o singular, em meio aos debates da BNCC
e do Curriculo Bahia. A musica parecia anunciar o universalismo do determinante
indefinido “toda”, que é estancado pela especificidade da “menina baiana”. Se
nos deixarmos levar pela voz de Gil, que nos acalenta, e pela melodia da cancgao,
€ possivel pensar que, apesar de aparentemente tratar de caracteristicas especi-
ficas da menina baiana, Gil se refere a atributos comuns, todos dados por Deus:
encanto, jeito, defeito... Ao mesmo tempo, a sua forma de cantar indica que se
refere a “um jeito” e encanto particularmente baianos. Ainda assim, em que ponto
estaria delimitada a baianidade da menina? A primazia da Bahia é destacada por
razoes historicas. Ja alocalizacdo da menina baiana pode ser lida a partir da relagdo
com as tradi¢des religiosas afro-brasileiras, tomando como referéncia o primeiro
verso da letra: “Toda menina baiana tem um santo, que Deus da”. A localizagdo
envolve o uso do termo “santo”, que, no candomblé baiano, é uma forma de se
referir ao orixa de frente, aquele que assentado no ori(cabeca) durante os rituais de
iniciacdo. A compreensado de que toda pessoa tem um santo, ainda que este ainda
ndo tenha sido identificado, integra a cosmogonia das religides afro-brasileiras.

Pensei que talvez estivesse fazendo uma superinterpretacdo da cangdo de
Gil. Passei o dia cantarolando a musica, ao mesmo tempo que trabalhava no texto
e aguardava a live de Teresa Cristina, tradicional ponto de encontro na quarentena.
Naquela madrugada, o encontro virtual seria dedicado as musicas cantadas por Elis
Regina. Desde o inicio do isolamento social, relino-me com milhares de pessoas
para ouvir a sambista carioca cantar a capela sambas de terreiro, sambas-enredo,
temas de novela e homenagear artistas marcantes para a cultura brasileira. Entre
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gargalhadas, can¢des e muitas histdrias sobre a musica brasileira, os medos e as
apreensdes provocados pela pandemia e pelas tensdes politicas do pais ocupam o
segundo plano. Naquela noite, durante a homenagem para Elis Regina, de forma
inesperada, Gilberto Gil entrou na /ive de Teresa. No seu ingresso, Teresa lhe disse
gue o considerava um orixa vivo, que a sua presenca era marcada pela energia de
Xango, o orixa de Gil. Imediatamente, lembrei da musica que cantarolava durante
o dia. Como se diz na Bahia: tdo certo assim! Aquela apari¢cao era um sinal!

Xango é o orixa da justica e seu alimento € o amald, comida sagrada feita
com quiabo, cebola, camardo seco e azeite de dendé. Ante o grande nimero de
pessoas negras vitimas da pandemia no Brasil e nos EUA, bem como de jovens
negros assassinados com absurda frequéncia pela acdo policial, agui denomina-
da guerra as drogas, parece-me justo clamar por Xangd, na defesa de praticas
curriculares comprometidas com a vida da juventude negra. Diante disso, consi-
dero inécua a tentativa de formulagdo de projetos de vida que desconsiderem a
imprevisibilidade de suas necessidades e sem o controle de seus anseios, ainda
gue tenha demonstrado ao longo do texto a preocupacao especifica em relacdo
ao genocidio da juventude negra. Os relatos dos(as) professores(as) sobre estu-
dantes que gostam da escola, mas ndo querem assistir as aulas, indicam a faléncia
do projeto defendido pelo Curriculo Bahia, que significa a escola como um lugar
para “ser alguém na vida”.

Ao longo do texto, evidenciei a impossibilidade de cumprimento das promes-
sas do Curriculo Bahia quanto a equidade e a promocdo da educacdo antirracista.
Ao afirmar isso, ndo reivindico a alteracdo de competéncias e de habilidades,
proposicdo que seguiria na mesma esteira da compreensao do curriculo como
conhecimento, manutengao do espago escolar como instituicdo que perpetua o
funcionamento da norma racial. Nesse sentido, demonstro a impossibilidade que
se da pela combinacdo de demandas por equidade com a defesa do universalismo
epistemoldgico, que lastreia a Base (MACEDO, 2019).

As praticas divulgadas no site da ANPEd, na Campanha “Aqui ja tem curricu-
lo”, e a minha experiéncia na formacdo de professores(as), atuando nas escolas do
Territério do Sisal, indicam invenc¢des, comprometimento e constante busca por
formacao pelos(as) docentes. Além disso, é perceptivel que os(as) profissionais da
educacdo sdo constantemente atormentados(as) pelo sentimento de impoténcia
e culpa, como foi explicitado na frase: “Ndo tem sido suficiente”.
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Creio que, durante o exercicio desta escrita, o Xango vivo, Gilberto Gil, fez-
-se presente para apontar na direcdo de praticas curriculares de professores(as)
qgue se equilibram entre o comum e o singular, como os atributos da “menina
baiana”. Assim, a producdo de conhecimento e a construcdo de sociabilidades nas
escolas emergem como saberes localizados e que, portanto, sdo atravessados por
orixds, sambas, lives e amalds. Nessa perspectiva, refuto o principio multicultural
do Curriculo Bahia que se pretende articular a todos os Territorios de Identidade
do Estado, sem apontar pertencimento algum, tal e qual os temas integradores
do documento oficial, que ndo articulam modalidades e etapas de escolarizacdo.
Vejo, na dinamica cotidiana dos(as) professores(as), algo que ndo pode ser fixa-
do em normativas curriculares. Algo que lembra a sutileza de Gil, que se refere
a um jeitinho especial da menina baiana, demarcando-a como tal, sem fixacGes
identitarias, e, ao mesmo tempo, situa culturalmente a menina, que é baiana.

Ancorada na leitura dos documentos produzidos pela ANPEd, pela ABDC
e, principalmente, pela escuta de professores(as) em experiéncias de formacdo
continuada, duvido que quaisquer documentos curriculares possam garantir a
qualidade da educacdo no Brasil e promover a equidade diante do funcionamen-
to da norma racial na escola, ainda que reconheca possibilidades para fissuras.
Destaco o papel dos documentos curriculares em suas tentativas de controle e
de regulamentacdo das praticas educativas, assim como a poténcia das brechas e
dos deslocamentos, especialmente se forem banhados do azeite de dendé. Dito
isso, s& me resta servir o amald de Xangd e rogar para que ele traga justica para a
populacdo negra, que luta contra a pandemia de coronavirus, ao mesmo tempo
gue se mantém de pé diante dos ataques sistematicos das forcas do estado, em
comunidades de grandes centros e distritos de pequenas cidades em todo o Brasil.
Reitero, entdo, a necessidade de tratamento de questdes curriculares sem obliterar
a diferenca, o que possibilitaria tratar de questdes que atravessam o cotidiano
escolar, como o genocidio da juventude negra. Kad Kabiecilé®!
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